OLVASASPEDAGOGIAI
tanulmdnyok

ELTE TOK
Budapest, 2016



Szerz6: G. Gédény Andrea »Az emberi kultiira minden jelentds vdltozdsa az idegrendszer,
és ezdltal a képességek drasztikus dtalakuldsdval jdr.
A vdltozds mindig lehetdség és veszély is.

Lektor: Dardczi Gabriella ,
(Gyarmathy Eva)

© a Szerzd, 2016

A kotet megjelenését az Eotvos Lordnd Tudomdnyegyetem tdmogatta.

ISBN 978-963-284-838-9

Felelds kiadd: Mikonya Gyirgy, az ELTE Tanit6- és Ovoképzé Kar dékanja
Technikai szerkeszt8: M. Pintér Tibor

Boritéterv: Simonddn Sdra, M. Pintér Tibor

Borit6- és zardkép: Simonddn Sdra

Nyomdai munkélatok: Komdromi Nyomda Zrt.



Tartalomjegyzék

A SZETKESZEE €lOSZAVA ....euerveieiriiiieeiteeee e 6
Literdcid a 21. SZAZadban ........cc.oevuiiiiiiiiiiniicicscic e 8
IMESEELIMIENLY ...ttt 20
VEISEIMENY ... 30
KCOTALS EIMENY ...ttt 38
TEASEIMBNY ...vvvvrrvvvossieisss st 49
Irodalom/olvasds/élmény az 5—6. éviolyamon ...........ccecuervevevnerniincineinerneienanns 68
SzINh&zZ/ElMENY/OIVASES ..o 82
MEIIEKIELEK ... 93

L. sz. melléklet — PISA-tesztek eredményei.........cccevuvevviucvniveveniierncicricinnen. 93

2. sz. melléklet — Olvasasprojekt illiteralis hattert gyerekek szamadra.............. 95

3. sz. melléklet — Csak jatszani akarok! Dramapedagdgiai mddszerek

az {ras-olvasds tanuldsinak folyamatdban..........ccoevevevivinenencnenencnennee 110
4. sz. melléklet — Interaktiv mesélés.........ccovmmvrnimriniinreiniirieeeeeeeseesine 112
5. sz. melléklet — PapirSZinhaz........ccoeveeveeineirieineiriecsieeneieseee s 119
6. sz. melléklet — MesélS tantdrgyak... ..o 121
7. sz. melléklet — Befogadaskozponti mesefeldolgozas..........ccccvevevcrucrunaces 126
8. sz. melléklet — Versélmeények ... 128
9. sz. melléklet — KreatiV {rds — VEISITAS ..coveverereererieirrieieireieieieeieeesieeeisienees 134
10. 5z. melléklet — Versfa ..o 135
11. sz. melléklet — Kreativ irds — MeSEIIaS ....ocoeuvvveverrrrrrereirieieireiersiesiereissienans 136
12. sz. melléklet — Kreativ iras — historids ének........ccoccoevivievinirinencnenne. 138
13. sz. melléklet — Krémkaktusz — DOIto ......cocoeveverrerrerierinieeirireirerenercreene 139
14. sz. melléklet — Krémkaktusz — cimadod Vers ........ccoevvvvviueieerinirerinieiseinnes 140
15. sz. melléklet — Cs0daorszag mMeseéi.........ccocueuevereevueviveiniieeineininiscieiciennenne 141
16. sz. melléklet — Mese Cs0daorszagbol............cierveiciviievineieiieian. 142

17. sz. melléklet — Okos (?) Gj VIIAG ..uvvuverererierieieiiescicseeceesc e 143

Felhasznalt irodalomi........c.ciuiueieiiiriciieeceeie et 144
Felhasznalt szakirodalom.........c.ccueveeiuricieiiciiiicireicrcieneesisesesie e 144
Felhasznalt SZEPIrodalom.........coceeeveeiriiirieiniieieiesieeeisisteie s sesisies 156
Hasznos internetes fOrrdsok........ciiinininiiniieieieiseieiesesessessesienaens 157

A szerzének a témaban megjelent kordbbi frdsai.........cccccoveueivevviciireicrineicnnncce. 158



Olvasaspedagoégiai tanulmanyok

A szerkeszto elészava

,J6 olvasé holtig olvas..” Irja Hegedlis Géza. De hogyan lesziink, lehetiink
jo olvasék? Milyen utakat kell bejarnunk ahhoz, hogy jé olvasék legyiink? G.
Go6dény Andrea tanulmanykotete erre és sok mds, a mai gyermekeket érinté
olvasaspedagogiai és olvasdsszocioldgiai kérdésre ad valaszt. A szerzé hét
tanulmdnyban, illetve a hozzdjuk kapcsolddd, jé gyakorlatokat felvonultato
mellékletben elméleti megalapozas és gyakorlati példak soran mutatja be a jo
olvasévd valashoz sziikséges utat. A tanulmdanyok (élménymegkozelitések) a
kultaremberré valds alapkoveit jelentd (csaladi és iskolai) olvasds, irds, mese,
vers és szinhdz esszencidlis fontossagat hangsilyozzak a gyermekek vila-
gaban (az infokommunikacids eszkozok harsany vilagdnak ellenpdlusaként).
Mindegyik irds meghatdrozé pedagdgiai koncepcidja, hogy a kisgyermekek
irasra, olvasasra — s egyszersmind kultirara — nevelése csak az élménykoz-
pontusagon keresztiil lehet eredményes. De mirél is szél a kotet?

A Literdcié a 21. szdzadban cim( tanulmanyban a szerzé bemutatja az
Olvasok és Irok Birodalmaba vezetd utat. Felmeriil a kérdés. Olvasunk ugyan,
de eleget? Az olvasds mindségének és mennyiségének szerepe a gyermek
szocializdcidjaban egyértelm(. A tanulmany bemutat néhany lehetséges utat
arra a folyamatra, hogyan tudjuk gyermekeinket igényes olvaséva nevelni. A
literaciénak mint alapvet6 oktatasi és szocializdciés tényezének meghataro-
zénak kell(ene) lennie mind a csalddban, mind a mésodlagos szocializacio,
a bolcs6de, az évoda vagy iskola keretei kozott. A mai gyermek csak agy
tanul meg irni és olvasni, ha a tanulds folyamata élményalapt tud lenni. Hogy
pontosan hogyan lehet ezt elérni, az kideriil a tanulménybdl...

A Meseélmény cim(i tanulmdny a mese pozitiv hatasat allitja az elmélkedés
fokuszaba. Tulracionalizalt vildggunkban sosem szabad elfelejteni, hogy a mese
élmény, fejlesztd entitds, olyan szocidlis tényezd, amely kozvetlen hatassal
van a gyermek és a felnétt EQ-jara. Nem lehet eleget hangsulyozni, hogy a
kisgyermek egyik alapvetd igénye a mese, a torténet (legyen az préza vagy vers,
dallammal, ritmussal el6adva vagy ,csupan” mesélve). Ahogy a szerzé irja,
ha csak egy-egy mondatot, verset, de olvasni muszdj (ahogy a j6 zenész sem
jatszik mindig teljes darabot, a par akkord, par hang is tud élményt szerezni). A
tanulmanybdl az is kideriil, mit és f6leg — hogyan. A mese kozelségének nem
csak egyszeri momentumnak kell lennie, akkor tud sikeres lenni, ha a szoveg
veliink €I, ha beviheté és alkalmazhat6 akar a projektoktatas keretein beldl is.
Hogy pontosan hogyan is, az kidertil a tanulmanybdl...

A Versélmény cim( tanulmadny a literalitds képiségét, illetve akusztikumat,
a gyermeki imaginaritds meghatdrozé szerepét boncolgatja. Aki olvasott mar
Wedrest vagy Kanyadit, tudja, érzi, mi az a lenylig6z6 atmoszféra, amely a
versolvasds élményét adja. A képzelet szarnyan szallva. A gyermeki képzelet
és ritmusvildg meghatdrozdja a vers, a versélmény. Mennyi minden kell
ahhoz, hogy a gyermekekhez kozelebb vigytik a verset. Hogy lehet kézelebb
vinni a verset ott, ahol sziikség van ra — a legkisebbeknél. Hol a versolvasas
alfdja, milyen lehetéségek vannak a versélmény korakisgyermekkori kialaki-
tasdra, az kideril a tanulmanybdl...

[6]

A szerkesztd elészava

Az olvasdk és nemolvasdk kozti szakadék eltiintetésének egyik médja a
Kortdrs élmény. A tanulmany a kortdrs szerzék muveinek fontossagat hang-
sulyozza. Az irodalom lehet, hogy Aesopusnal vagy Sophoklésznél kezdédik,
de nem biztos, hogy az etalonszerz6k minden olvasénak képesek élményt
nyudjtani. A tanulmdany azt a fontos kérdést jarja koriil, hogyan vigytik gyer-
mekeinkhez kozelebb az irodalmat. Milyen fontos is az olvaséva nevelés,
ugyanakkor milyen fontos is a felolvasds, a felolvasaskor gyermekiinkben
elindul6 képzeletvilag. Mi kell ahhoz, hogy az irodalom igen is élhetd, érthetd
és élményszerzé legyen. Hogy ehhez milyen irodalomszemléleti valtozasok
kellenek, az kidertl a tanulmdanybdl...

fnisélmény — a kulttrember nem csak olvas, hanem fir is. Tudjuk, a stilus
maga az ember. De a stilust tanulni kell. A tanulmany gyakorlati anyagok és
médszerek példain keresztiil mutatja be az ELTE TOK-on folyé kreativirds-
gyakorlatok hozadékat, sikereit. A tanitéképzés alapjainak egyike a széveg hall-
gatdkkal torténd megszerettetése, és — immaron — a j6 szoveg hallgatok altali
szerkesztése. A kreativitds igenis tanulhatd, szerethetd. A gyermeki kreativitas
mukodtetése az irds- és olvasasfejlesztésben ma mar hagyomanyszertinek
mondhaté, az ELTE Gyertyénffy Istvdn Gyakorlé Altaldnos Iskola mihelyében
legalabb is — ahogy ez a kotet tobb tanulmanydbdl és mellékletébdl kiderdil...

A kotet utolsé elétti tanulmdnya (Irodalom/olvasds/élmény az 5—6. évfo-
lyamon) a magyarorszagi tankonyvpiac egy szegletét elemzi. A szerzé hang-
stulyozza, hogy a j6 szovegvalogatds, de még a tanitdk, tanarok korszer( iroda-
lomfogalma és tanuldskoncepcidja sem elegendé az (irodalmi) szoveg(ek) és
a didk(ok) kozotti interakcidk generalasahoz. Az olvaséva valds folyamataban
a tankonyvek és pedagégusok szerepe, fontossaga egyértelm(i. Az olvaséva
valhatds egyik fontos mérfoldkove az irodalomdra, s a szévegek olvasasra
motivalé kozos feldolgozasa. Olvaséva vélas sajnos egyre kevésbé lehetséges
irodalomoéra — kozos élmény — nélkiil. Hogy az irodalomoérak és a tankonyvek
mekkora szerepet jatszanak ebben a folyamatban, az kideriil a tanulménybdl...

A Szinhdz/élmény/olvasds tanulmany bemutatja a szinhazi élmények olva-
sovd valasban betoltott szerepét, sét felvazolja azt a képet, hogy a Homo Sapiens
attél tud gondolkodé lenni, hogy él6 kapcsolatot teremt a mitivel — akar a
konyvon, akdr a szinhdzon keresztiil. Nem kell a tudomdnyos értelmezés ahhoz,
hogy 4téljiik az irodalmi mtivek &ltal keltett esztétikai élményt. A tanulmdny
hangsulyozza a mesedrama hasznat, funkcidit, a szinhazi dramatizélas élményét.
Mar az dkori gorogoknél is a szinhaz terjesztette az irodalmat, az élményt. Ez ma
sincs masként, még mindig a szinhaz az egyik legfontosabb irodalmi medidtor. A
szinhdz fontossagat mi sem hangsulyozza jobban, mint a csecsemdszinhaznak
nevezett kezdeményezés. Hogy mi is az, kideriil a tanulmanybdl...

G. GAdény Andrea tanulmanyait életszer(i és érdekes mellékletek zarjak
— olvasni j6. Olvasni kell. A kotet mellékletei érzékeltetik, mennyire fontos
gyermekeinkhez kozel vinni az olvasést, az élményt.

Jelen tanulménykotet élményét pedig a képzdk, a képzok képzéi élvez-
hetik. Olvasdsra fel, mert olvasni jé...

Biatorbdgy, 2016. szeptember 16.
M. Pintér Tibor
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Literdcio a 21. szdzadban

(\/z 4j évezred nyitdnydra ldthatéan megvaltozott az ember
« </ szociomedidlis kornyezete: a 21. szazad az Gjpiktoralis kulttra és a
digitalis ember kora,! amelyben atalakul az irds és olvasds hagyomdnyos
értelme és szerepe.> Természetes, hogy a kultura valtozdsa az emberi képes-
ségeket is atalakitja, ahogy minden korabbi jelentés kulturalis valtozas is az
idegrendszer, igy a képességek radikdlis atalakuldsaval jart.> Am az Gij évszézad
tarsadalmanak is meghatarozéja az irasbeliség. Az irott nyelv megértése, az
irott nyelv hasznalata tovabbra is alapvetd feltétele az életben valé eligazo-
dasnak, boldoguldsnak, a munkaerépiacon valé érvényestilésnek. Az ember Gj
koérnyezetében sem mondhat le az irasbeliség eldnyeirdl: az egymds megértését
biztosito nyelvi homogenizdciordl, ami egyuttal a tudomdny és tdarsadalom
fejlédésének, irdnyitdsdanak olyan alapja, amely lehetévé teszi a kiilonbozd
térben és iddben keletkezett szellemi kincsek hagyomdnyozoddsdt; felbecsiilhe-
tetlen potencidlt biztositva az egyéni fejlédés szamdra is. Mindezt korunk inter-
netes lehetdségei olyannyira megsokszorozzdk, akkora szellemi tékében valo
»szabad gardzddlkoddst« tesznek lehetdvé, amelynek jelentdsége tiilbecsiilhe-
tetlen.* De vajon képes-e élni az ember ezzel a lehetdséggel; s a bettifogyasz-
tason és -termelésen tilmutaté értelemben, szellemi tékeképzésre, meguji-
tasra haszndlni az irést és olvasdst az internetkorszakban? S kié az olvasds®
meg az irds, mely mindezt lehetévé teszi?!® A funkciondlis analfabétizmus
terjedése, a nemzetkozi szovegértés-vizsgalatok eredményei azt jelzik, hogy
egyre kevesebbeké...” A 21. szdzad fel6l nézve az emberi 1ét egyik nagy prob-
lémajanak ttnik a nemolvasas — az Olvasdk és Irék Birodalma egyre sz(kiil.
Bar, bizonyos értelemben, a kordbbindl jéval tobbet olvasunk és irunk, hiszen
sok tevékenység (internetezés, csetelés, sms-ezés stb.) jar irassal, olvasassal.
A betlifogyasztason, -termelésen tulmutaté értelemben vett olvasds és irds
azonban egyre inkdbb hattérbe kertl. Az irodalomolvasds még inkabb.? Pedig
a nemolvasé (és nemird) ember Shatatlanul veszit valamit — nem is keveset.
Olvasés, iras nélkil aligha valhatunk ugyanolyan személyiséggé, mint eme
nagyon emberspecifikus tevékenységek dltal.” Az irodalomolvasés héttérbe
szoruldsa tovabbi problémadkat is felvet. Az esztétikai befogadds, az (irodalom)
olvaséssal jaré megértd tevékenység és empatiagyakorlat nélkiil az emberi

L. pl. BERTA, 2009.

L. pL. NYIRI, 2009; HUNYA, 2011; FEHER, HORNYAK, 2010.

L. GYARMATHY, 2012.

L. TORNAY, 2013.

L. GOMBOS, 2014.

A kérdés relevancidjat szamtalan kutatas és publikdci6 alatdmasztja. Gereben Ferenc tanul-
manya mar 2002-ben ijesztd képet festett az illiteracié (funkcionalis analfabetizmus) terje-
désérél. L. GEREBEN, 2002.

7 L. Sz.N., 2012, RADO, 2016.

8 L. OSzK, 2010, GOMBOS, 2013.

® L. ADAMIKNE, 2003.
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Literdcio a 21. szdzadban

érzékenységre vald képességiink korcsosul el, ami hozzdjarul azon korje-
lenségek kialakuldsahoz, amelyek okt amerikai szociolégusok kutatasainak
tiikrében Vekerdy Tamas igy fogalmazza meg: ,.. az emocionalis intelligencia,
a szocidlis és miivészi képességek kifejlesztése nélkiili intellektus hajlamos
végzetesen téves dontéseket hozni1°

Olvasashasznalat dolgdban nem allunk jél a nemzetkozi dsszehasonlitd
vizsgélatok tiikrében sem,!! noha a 2009-es vizsgalat javulést hozott: ,a PISA-
mérések torténetében eldszor szamolhatunk be jelentds fejlédésrél. Néhany
évvel ezelStt egy masik nemzetkozi mérés mar jelezte a fiatalabb korosztaly
olvasds-szovegértésének javuldsit.'> Most, hogy az a generacié elérte a PISA-
kort, immadr a mds elveken nyugvé PISA szovegértés-vizsgalat is megerdsiti,
hogy valéban jelentds pozitiv valtozasrdl van szd. Nehéz lenne tdlbecsiilni
ennek az izenetnek a fontossagat: immar egy kozvetleniil megtapasztalhaté
magyar példa is mutatja, hogy rendszeres eréfeszitésekkel lehet javitani az
oktatasi teljesitményeken. A szovegértés sohasem tartozott a magyar kozok-
tatds erésebb teriiletei kozé, korabbi eredményeink toébbnyire a nemzetkozi
mezdny utolsé harmaddaba poziciondltak benntinket. Most ez a kép jelent6sen
megvaltozott. Az elsé harom mérési ciklusban a szévegértés mutatdi lénye-
gében valtozatlanok voltak, majd a 2006-os 482 pontrél 2009-re 494 pontra
javultak az eredmények” — olvashaté Csapé Bendnek a PISA 2009 eredményeit
elemzd osszefoglald jelentéshez irott elészavdban.!® A digitélis szovegértés és
irdshasznalat vonatkozdsdban ugyanakkor lehangol6ak voltak az eredmények.'*
A javulds azonban ideiglenesnek bizonyult, ahogy a PISA 2012 is jelezte mar;'
a most nyilvdnossagra keriilt legfrissebb eredmények pedig egészen sulyos
romlést mutatnak.!® ,A 2012-es 6 pontos, majd a 2015-6s tovébbi 18 pontos
teljesitményromlas a régié aljara lokte a magyar eredményeket” — olvashaté
Rad¢ Péter gyorselemzésében.!”

A kutatasok jelzik tovabba a magyar oktatdsi rendszer szelektivitasat — az
alacsony szociilis, gazdasagi és kulturalis csaladi hatter tanulék hatranyainak
kompenzéldséara, ugy tlnik, a magyar iskolarendszer nem képes.!® Ezt a
tapasztalatot a legtjabb PISA-felmérés eredményei is megerdsitik.! Probléma
tovabbd, hogy a betlifogyasztason tilmutatd olvasds a tiarsadalom jelentés
hanyaddban egyre inkdbb héttérbe szorul.?® Mindez az irashaszndlatra nézve
sem sok jot jelent az olvasas(értés) és fras(beli szovegalkotas) Osszefiiggése

10 1dézi: BOLDIZSAR, 2004, 28.

11 1, BALAZSY, BALKANYI, 2008b; BALAZSI, OSTORICS, SZALAY, 2007.
12 A PIRLS 2006. L. BALAZSI, BALKANY]I, 2008a

13 1, BALAZSI, OSTORICS, SZALAY, SZEPESI, 2010.

14 1, BALAZSI, OSTORICS, 2011.

15 1. SZABO, 2013.

16 A drdmai eredményeket szemléltetd grafikont 1. az 1. mellékletben.
17 1. RADO, 2016.

18 1, CSAPO, MOLNAR, KINYO, 2009.

19 RADO, 2016.

20 L. NAGY, 2006; OSzK, 2010.
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okan;?! 4m ez az Osszefiiggés kijelolheti az iskolai fejleszté munka egy

lehetséges iranyat. Tudhat6 ugyanis, hogy a jobban iré didkok jobb olvasék
lesznek, és tobbet olvasnak, mint gyengébben fogalmazé térsaik, ill. a jobb
olvasék jobban is irnak; mint ahogy sikeresebbek azok az olvasdstanitdsi
programok, amelyek keretében a didkok madr a lehetd legkorabban irnak
— az {rasnak abban az angolszdsz értelmében (is), amit Magyarorszagon
inkédbb fogalmazasnak neveziink.?? Azaz a didkok lathatéan jobban
megtanuljak és sikeresebben hasznaljdk az olvasdst és az irast, ha ezeket a
tevékenységeket nem szakitjuk el egymastodl. Fontos tehat kezdettdl kiaknazni
az olvasas és az iras kozti transzferhatdst,”® amely leginkébb konstruktivista
megkozelitésben értelmezhetd, hiszen mindkét tevékenység konstruktiv,
jelentésteremtd folyamat, amelyben hasonlé stratégidkat miikodtetink.?* A
két teriilet kozti kolcsonhatds a gondolkodasfejlesztés szempontjabdl sem
elhanyagolhaté. Az irds gondolkodasra gyakorolt hatdsat szamtalan hazai
publikdcié ismerteti,®> melyekbél az is kidertl, hogy a tanuldsi folyamatban
val6 alkalmazdsa megnoveli a hatékonysdgot.?® Egy negyedik osztélyosokkal
végzett amerikai kisérlet eredményei példaul igazoltak, hogy a tanulmanyozott
témaval kapcsolatban fogalmazdsokat ir6 gyerekek mélyebben megértették
a tananyagot, mikozben az irdssal kapcsolatos elképzeléseik is atalakultak:
nem csak rogzitési technikaként tekintettek ra, hanem egyuttal jelentések,
értelmezések létrehozédsdnak lehetdségeként.””

Osszefiiggésben van mindez az irasbeli szvegalkotasnak a kritikai gondol-
kodas kialakitdséban, fejlesztésében jatszott szerepével.”® Mérpedig az inter-
netkorszakban ez a képesség tulértékelhetetlen. Hidnyaban a kiilonb6z6
médiumokon keresztll rank zaduld informécié6zon értelmezése, szelekcidja
és értékelése elképzelhetetlen. Kritikus gondolkodas nélkiil folyamatosan ki
vagyunk téve masok befolydsol6 szandékainak; anélkiil, hogy képesek volnank
kivonni magunkat e hatds aldl. Erre figyelmeztet Knausz Imre Miiveltség és
demokrdcia ciml munkajaban: ,Nem elég tehat azt mondani, hogy a kritikai
olvasds képességére kell megtanitani a fiatalokat. Ez fontos cél, de latni kell,
hogy a szoveggel szembeni kritika csak masik szévegre, szovegekre tdmasz-
kodhat”? Szovegkritikai képesség hijan aligha tekinthetd barki gondolkodd
embernek (NB. gondolkodé allampolgérnak). Mivel pedig a magasabb szint

2 L. pl. Téth Beatrix irdsat, amely fogalmazéstanitasunk problémait elemzi, és azok megolda-

sara tesz javaslatot. TOTH, 2008.

22 L. STOTSKY, 1983; BOND, DYKSTRA, 1997.

23 L. SQUIRE, 19839.

24 PL. mozg6sitjuk az el8zetes tudést, elévételeziink, visszatekintiink; kivalasztjuk a legfonto-
sabb gondolatokat (a relevancidkat), ezeket az attekinthetdség érdekében grafikus szerve-
z6kkel jelenitjiik meg; kérdéseket tesziink fel stb. Bévebben 1. TOTH, 2008.

% L.plL. MOLNAR, 1996, 2001; TOTH, 2001; TOTH, 2006.; MAGNUCZNE, 2003; ZSIGMOND,
2003.

2 L. pl. PINTER, 2009.

27 A kisérlet ismertetését . MOLNAR, 2001.

2 Az 6sszefiiggésrendszer feltarasat 1. pl. TOTH, 2008.

2 KNAUSZ, 2010.
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gondolkodési miiveletek® végzésére valé képesség irdssal igen jol fejleszthetd,
aligha lehet elég koran kezdeni az irds mint gondolkoddsi forma tanitasat.
Mindebbdl jél lathat6, hogy az iras funkcidja jéval tdlmutat a gondolatrogzi-
tésen. Kitiintetett szerepe van dnmagunk, embertdrsaink, vilaigunk s a mind-
ezek kozt fenndllé viszonyrendszerek megismerésében, megértésében, értel-
mezésében — sét, alakitasdban. Az irasbeliség hatékony birtoklasa nélkiil aligha
képes onmagaval és vilagaval elboldogulni az ember. A boldogulas képessége
pedig nem csak alapvetd emberi jog: elemi térsadalmi érdek; ha masért nem:
a boldogulasra valé képtelenség kovetkeztében felgytilhet6 frusztracié agresz-
szivitast kivalté okan. A felgyiilemlett és kezel(het)etlen agresszié el6bb-utébb
alddssa az emberi civilizaciot. Végsd soron emberségiink a tét,3! amikor arra
keresiink vélaszt: hogyan juttathaték az Gjabb generéciék az Olvasdk és Irék
Birodalmdba, hogyan integralhatok régi vilagunk: a Gutenberg-galaxis érdemes
hagyomanyai a Neumann-galaxisba; s mit tehet mindezért az iskola — mar az
als6 tagozaton. A valaszlehet6ségek kidolgozasahoz tisztaban kell lenniink a
napjainkban zajlé valtozdsok természetével, okaival, potencidlis kovetkezmé-
nyeivel. A szakmai reflexié mar megkezdte a feltérképezést.>?

Annak szambavételekor, miért valnak napjainkban egyre kevesebben olvaso,
iré6 emberré, nem elegendd a szamitégépet és az internetet okolnunk, hiszen
a kutatdsok tiikrében az is latszik, hogy interneten tulajdonképpen ugyanazon
réteg olvas, mint egyébként.** S ha a probléma pusztdn a digitalis vilag léte volna,
virdgozhatna az e-bookolvasas — de nem viragzik. Magyarorszagon a 2010-es
felmérési adatok szerint kozel sem terjedt el példaul az e-konyv és hangoskonyv
olyan mértékben, mint a vilag egyéb részein,* azaz inkabb az attitidok és képes-
ségek hidnya okoz problémat, mint a digitalis kornyezet, noha a két jelenség
kétségtelentil osszefiiggésben dll. Az emberi kultdra szemiink el6tt zajl, rohamos
és mélyrehatd véltozdsa nyilvanval6an étalakitja az emberi gondolkodést.* Az
atalakulds az elsddleges irdsbeliség kialakuldsanak, killonosen a konyvnyomtatas
elterjedésének jelentdségével mérhetd, s ugyanolyan drasztikus valtozassal jar
az emberi képességekre nézve. De ahogy az elsddleges szobeliség levaltédasanak
szamtalan hozadéka volt, mint példaul a reflexid, a kritikai gondolkodas lehetd-
sége és képessége, a térben és idben kiterjesztett kultirahagyomanyozddas és
ennek reflexija, azaz egész modernkori kultirank elképzelhetetlen ama egykori
véltozas nélkiil;*® tgy a jelenbeli véltozasnak is vannak el6nyei.

[
S

A gondolkodasi miiveletek Bloom-féle taxonomikus modelljére L. pl. KADARNE, 1971,;
TOTH Bloom-féle taxonémia fejezetét (http://pszk.nyme.hu/tamop412b/meres_ertekeles/
bloomfle_taxonmia.html)

31 Az olvasas ilyen értelmd funkciéjat jarjék koril Adamikné Jész6 Anna Csak az ember olvas
c. konyve kapcsan a recenzensek és maga a szerzd. L. NAGY, HONFFY, BENCZIK, BIRO,
ADAMIKNE, 2004.

32 L. http://digitalisnemzedek.hu/; a Digitdlis nemzedék konferencidkat s ezek konferenciaks-
teteit: TOTH-MOZER, LEVAI, SZEKSZARDI, 2012.; HULBER, 2015.

3 L. NAGY, 2006.

34 1. 0SzK, 2010.

35 L. TOTH-MOZER, LEVAI, SZEKSZARDI, 2012.; HULBER, 2015.

% L. ONG, 2010.
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Igaz ugyan, hogy az irasbeliség hattérbe szoruldsa az analitikus, logikus
gondolkodas gyengiilésével jar a netgeneracié korében; dm a digitalis eszkozok
fejlesztik a vizualis feldolgozast és az intuiciét; azaz a bal agyfélteke dominan-
cidja helyett az informdcidkat egyidejiileg értelmezé jobb félteke vélik domi-
nansabbd, ami a térbeli, vizudlis gondolkoddsért, zeneértésért, képzeletért és
humorérzékért is felel6s. Ennek kiakndzasa nagy lehet8ségeket rejt magaban;
illetve rendkiviil fontossa teszi a két agyféltekét osszekotd kérges test erdsitését,
a két agyfélteke 6sszehangolt és kiegyenlitett miikodtetését, példaul mozgdssal,
muvészeti tevékenységgel, stratégiai tablas jatékokkal, egyiittmitikodésen
alapulé tarsas helyzetek teremtésével.*”

A digitalis kulttra terjedésének az sem elhanyagolhaté hozadéka, hogy
mindenkinek lehet8séget biztosit az Onkifejezésre, ill. demokratizalja a
tudast.® Az internethasznalat pillanatok alatt elérhetévé teszi az informa-
ciét — noha a begyijtott informacié6zon csak analitikus (kritikus és logikus)
gondolkoddssal épithetd tuddssd, ami ugyan nem erdssége a netgeneraci-
onak, éppen ezért (ki)fejlesztendd. Ebben a vonatkozédsban (is) nagy szerepe
volna a literalis tevékenységek olyan forméban valé megérzésének, amely
vonzé lehet az Gjabb generaciék szdmdra.®® Az is igaz, hogy a memoria és
az fraskészség romlik a digitalis eszk6zok haszndlatéval; viszont konnyebben
dolgozzak fel az eszkozok haszndléi a véltozé informacidkat, és gyorsabban
hoznak doéntéseket.

Kifejezetten héatranyos a szovegértés és olvasas vonatkozasaban, hogy
a képfogyasztas kovetkeztében nem fejlédik kelléen a belsé képalkotd
képesség; ill. komoly gondot jelent a digitdlis eszkozok hasznélataval jaré
mozgashidny, mert az egyensulyrendszer ingerlése hianyaban nem alakul ki
a neurolégiai harménia, és nem fejlédik a koncentralt figyelem.** Es, ami
kiillonosen ijesztd a kordbbi korszakvaltasokhoz képest, az a véltozas idébeli
lefolyasa: mig az elsddleges irdsbeliség térhéditasa évezredek alatt jatszédott
le — de ha a kdnyvnyomtatds elterjedésére sziikitjiik a folyamatot, akkor is
évszazadokban mérhetd —, a mdsodlagos irdsbeliség térnyerése egyetlen
nemzedék alatt lezajlott; a digitalis forradalom kovetkeztében pedig a gene-
raciok is gyorsabban kévetik egymast. Am a digitélis vildg és az Gjképkorszak
sajatossagainak felismerése mérlegelésre készteti a(z 6n) reflexiéra képes
embert, s annak kidolgozasara: hogyan aknazhatdk ki az 4j korszak eldnyei,
és hogyan épitheték Ossze az el6z6 korszak jelenben is érvényes hagyoma-
nyaival. A jelenlegi iskolai praxis egyel6re kevésbé vesz tudomast a digitdlis

37 Bévebben . TOTH-MOZER, LEVAI SZEKSZARDI, 2012.

3 Igazi hdtranyba a nethez nem juté rétegek keriilnek, bar a technika képes a kompenzacidra:
vannak mdr olyan programok, amelyek segitenek elsajatitani az ért6 olvasast, ha televizié és
mobilalkalmazas biztosithat6 ezen rétegek szamdra, példaul az intézményi nevelés keretei
kozt...

Az olvasas 4j mddjat kindlja példaul a Pagony Kiad6 honlapjan bemutatott finn klasszikus,
Tomo Parvela konyve, a Kepler62, amely kisérletet tesz a virtudlis jatékok vildgdban él6
gyerek dtvezetésére az irodalom dimenzidiba. L. https://www.pagony.hu/a-jatek-ami-
beszippant/?linktype=internal és https://www.pagony.hu/nem-szabad-gondolkoznod-
erezned-kell/?linktype=internal

%0 L. GYARMATHY, 2012.

®
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bennsziilottek meglévé és gyengiild képességeirdl, a jelen j tipusu tudaskon-
cepcidjarol,* az tjabb generdcidknak a tuddshoz és e tudds megszerzéséhez
fiz6d6 viszonyardl; igy gyakran problémat jelent az iskolai tevékenységek
jellege és mikéntje a gyerekek szamara, ill. a felkinalt nyelvi anyag, tananyag,
amivel dolgoznia kellene a didkoknak.

A literacids képességek hanyatlasanak okait keresve hajlamosak vagyunk
tovabbd megfeledkezni arrél, hogy azoknak a gyerekeknek a sziilei koziil
nagyon sokan maguk sem érkeztek meg az Olvasék és Irék Birodalmdba,
akiknek ma kéne elindulnia oda. Holott az olvasé-ir6 felnétt személyes
példaja nélkil, az olvasdst-irast vonzé tevékenységként megélé felnétt nélkdil,
a gyermeket olitkbe véve mesét mondé / olvasé sziil6k, nagysziilok, tanitdk;
meséld iskoldk, iskolai mesélés nélkiil aligha képzelhet6 el a folyamat megal-
litasa, lassitasa; visszaforditasara pedig esély sem lehet. Az iskolai mesélés
szép példdjat dolgozta ki az ELTE TOK egyik tanité szakos hallgatéja 2016
tavaszan sikeresen megvédett szakdolgozataban az illiterdlis kornyezetben
él6 gyerekek hatranykompenzaciéjara Maros Krisztina Az Illatok és Hangok
Orzéje c. meséjére épiils élménykozpontd és érzékelésfejleszté projektjé-
ben.*

A korai literdciés élmények biztositdsanak jé6 médja lehetne a mostandban
egyre szélesebb korben terjedd Kerekit6k*® és Ringaték** vagy a Tesz-vesz
Muzsika® és hasonld jellegti foglalkozdsok* gyakorlatanak atiiltetése a hétkoz-
napi praxisba. A beszéd-, ritmus-, mozgas-, zenei, anyanyelvi és irodalmi
fejlesztés Osszekapcsoldsaval operalé foglalkozasokban rejlé lehetéségeket
azonban leginkdbb azok akndzzdk ki gyermekeikkel, akik eleve tudatdban
vannak az ilyen jellegli korai élmények jelentéségének, s a foglalkozasokon
elsajatitott mozgdasos, zenés monddkazast tudatosan napi életgyakorlatukba
illesztik. Nagyon fontos volna madr a korai intézményi nevelés keretei kozott
hasonléan foglalkozni kicsikkel és nagyobbakkal, s ezért tidvézlendd olyany-
nyira a zenebdlcsik, zeneovik terjedése. S ha megoldhat6 volna a raszorulék?’

L. CSAPO, 2002.

42 Prinz Dorottya meseprojektjét a 2. sz. melléklet mutatja be. A foglalkozasok 60 perces
idStartamra késziiltek, tanéran kiviili keretben zajlanak.

A gyermekek jokedvre kerekitését célzd, az dlbeli jatékokra és monddkdkra alapozé Kere-
kitd baba-mama foglalkozéasokat J. Kovdcs Judit drimapedagégus inditotta el. Kiadvénya-
ikrdl, foglalkozésaikrol 1. b6évebben: http://www.kerekito.hu.

A Gallné Groéh Ilona éltal 1991-ben alapitott, ,Vedd 6lbe, ringasd, énekelj” szlogennel ttjara
inditott Ringaté mozgalom 2006-ra orszdgos halézattd szervez8dott. Miikodésérdl, foglal-
kozdsaikrdl, kiadvanyaikrdl L: http://www.ringato.hu.

% L. pl. https://www.mupa.hu/program/tesz-vesz-muzsika-2014-09-15_10-30-
lepcsoterem;
http://www.ujpestibolcsik.hu/index.php/rozsaliget/kepgaleria-rozsaliget/182-tesz-vesz-
muzsika-2016

L. a Hangszervardzs Zenetanoda, Rosales Zeneovi honlapjan Heged(isné Téth Zsuzsa,
az ELTE TOK oktatéjanak bemutat(koz)d) sorait: //hangszervarazs.hu/hegedusne-toth-
zsuzsanna

Es, hovatovabb, ki nem rdszorulé az Alfa-generdcios gyerekek korében? L. TOTH-MOZER,
LEVAI SZEKSZARD], 2012.; HULBER, 2015.
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(ilyen jellegli) korai intézményi nevelddése—fejlesztése, nagy lépést tennénk a
literacios képességek alapozdsiban.*®

A beszélgetés, mondokazas, verselés, mesélés, énekelgetés, a zene, a tanc,
a miel6bbi konyvnézegetés, képrol beszélgetés-mesélés jo alapozé tevékeny-
ségek a literacié tekintetében; de ilyen lehet még az édesanya (édesapa, nagy-
sziil6 stb.) hangjan megszélalé diafilm nézegetése is. Tanulsagos gondolatokat
fogalmaz meg a témaban Siiveges Gergd. Az ismert médiaszemélyiség egyrészt
sajat gyermekkori diafilmnézds élményeit idézte f6l annak kapcsan, hogy 2014
a Diafilm Eve lett; mésrészt azt fogalmazta meg, mit jelent neki sziiléként a
diafilmnézés: ,Egyiitt letelepedni, Osszebujni, egyitt tekerni, egyiitt elolvasni,
egylitt megnézni, egyiitt atélni: egyiitt lenni. Ez az egyiitt: ez az, amit nem
pétolhat semmilyen digitalis csoda. Ehhez mi magunk kelliink, emberek, jelen-
1évék, id6t részéndk. Ettdl olyan szép az egész

Lathaté, hogy mindez iddigényes tevékenység, a felnétt személyes és
(inter)aktiv részvételét igényli — nem véletlen, hogy gyakran mozgdképve-
titésre cserélédik. A gyermek filmnézése, (mozgd)képfogyasztdsa ugyan
szabadid6t biztosit a felnSttnek, am gatolja olyan képességek fejlédését,
amelyek nélkillozhetetlenek az irashoz, olvasashoz. Nem fejleszti példaul a
beszédet, sem a bels6 képalkotdst (1. fentebb). A fantdzia, a belsé képteremtés
hidnya kozvetleniil kihat és visszahat az olvasds (hallgatdsa) iranti kedv és az
olvasasi képesség alakuldsdra. Csak az hallgat/olvas szivesen mesét, verset
(irodalmat egyaltaldn), aki képes élvezni, amit hall/olvas — marpedig erre
csak az képes, aki elaboral, akiben a szoveg mentalis képeket létesit. Igy a
hallgatott mesének a belsé képteremtés inspirdlasaval igen nagy szerepe
volna az olvaséva valhatdsban, hiszen mindenféle széveg megértésének (igy
élvezetének is) a bels6 képalkotd képesség fejlettsége az alapja. A mentalis
képek azonban nem csupdn az irodalom élvezetében jatszanak szerepet; egy
informacids szoveg megértése is elképzelhetetlen nélkilitk — igy a tanulas,
ismeretszerzés sem lehetséges hidnyukban. Ha a természetismeret tankonyv
vaddisznordl vagy éppen a krdterrdl szol6 leirasa nem képzi meg a vaddiszno
vagy a krdter képét benniink, aligha beszélhetiink megértésrél. Egész gondol-
kodasunk a képek kozegében zajlik tulajdonképpen — olvashaté Nyiri Kristof
A gondolkodds képelmélete c. eléaddsanak szerkesztett véltozataban.>

Az illiteracié kialakuldsa az anyaméhben indul — ahelyett, hogy a
literdcids tapasztalatok kiépiilése kezdédhetne ekkor el. Koztudomdsy,
hogy a prenatalis akusztikus ingerek, a mozgastapasztalat, az anya érzelmei,
élményei mind-mind befolydsoljidk a magzat fejlédését.>t A literacios képes-

8 A nemzetkozi 6sszehasonlité vizsgélatok ugyanis egyértelmden mutatjdk, hogy azok az

orszagok sikeresek az esélyegyenlStlenségek kezelésében, amelyek intézményi keretek
kozott tudnak gondoskodni a korai fejlesztés meginditasarél. L. CSAPO, MOLNAR,
KINYO, 2009.

4 1. SUVEGES, 2013 [Kiemelés télem. G. A.].

5 L. NYIRI, 2000.

51 L. pl. RAFFAL, 2000.

[14]

Literdcio a 21. szdzadban

ségek alakuldséhoz hozzdjdrulhat a mozgasszegény életmdd,* a beszélge-
tések hattérbe szoruldsa a napi életgyakorlatban, a képerny6re meredé édes-
anya, aki maga nem beszél, csak gépi beszédet hallgat; s aki az 6t ilyenkor
éré impulzusok altal gyakran diszharmoniat kozvetit vilagra sem jott gyer-
meke felé. A ritmikus mozgas és beszéd, a zene 6rome és tapasztalata nélkiil
megsziiletd gyermek literdcios esélyei vilagra jéve aztan tovabb romlanak, ha
tovabbra is kevés beszédet hall, nem énekelnek neki, nem monddékiznak vele,
ritkdn hall felnétt-felnétt beszédinterakciét. Utébbi megneheziti a felnétt-
beszéd megértését a késébbiekben, ami az iskoldban mér komoly gond lehet,
s a problémdak hélabdaszer( felhalmozédasahoz vezethet, olvasasi és irdsne-
hézségekhez akar. Aki pedig nehezen olvas és ir, nem szivesen teszi egyiket
sem, igy a kor bezarulni latszik...

Bar nem vezet »kirdlyi Gt« a Literalitds Birodalmdba, egy lehetséges ut
mérfoldkoveit a korai literaciés programok jelolhetik ki,>® ill. elgondoldsaik
iskolai adaptacidja; ahogy arra mar a Lépésrdl lépésre iskolai program kisérletet
tett idestova két évtizede.>* Nem a program kvalitisain mult, hogy nem formalta
at jobban az iskolai praxist. Holott egyre fontosabb az irasbeliséget kezdettdl
gazdagon dokumentdlé iskolai kornyezet kialakitdsa, s az irott szovegekkel
valé élményszer(i foglalatossdg, hiszen egyre kevésbé szamithatunk olyan
iskolakezd6kre, akik rendelkeznek ilyen jellegli tapasztalattal;®® mint ahogy
azon kompetencidkban is egyre inkdbb sziikolkodnek iskolakezdéskor a
gyerekek, amelyek sziikségesek volndnak az irds és olvasas frusztraciomentes
elsajétitdsahoz,>® hatékony hasznalatéhoz. A pedagégusok olyan problémakkal
szembesiilnek a mindennapokban, amelyek felvethetnék a fejleszté pedagdgiai
tudds alapképzésbe illesztésének kérdését.”” A 2014-ben életbe lépett hatéveskori
beiskolazds kovetkeztében tomegesen kezdenek iskolat olyan gyerekek, akiket
a pedagdgustarsadalom iskolaéretlennek érzékel; és, valdban: arra, amit a hazai
praxis (el)var az iskolakezdéktél, sokan és egyre tobben éretlenek. Ahogy
»éretlen« volt mdr a rugalmas iskolakezdés idészakdban is szdmtalan gyerek, a
csalédi és intézményi nevelés forduldpontjain gyengéd dtmenetek® biztositdsira
képtelen intézményi elvardsok miatt, amelyek annak ellenére meghatarozzak a
praxist, hogy a szakma régéta problematizélja ezeket.>® Tovabb rontja a helyzetet
az osztalylétszamok felduzzasztasa (tobbnyire 30 f&s osztélyokkal dolgoznak

Mozgas-, beszéd- és olvasasfejlodés Osszefliggését j6l mutatjak az alapozo terdpidk sikerei
a beszédfejl6dés meginditédsaban és az olvasasi problémak korrekciéjdban. L. pl. RACZ, F.
FOLDI, BARTHEL, 2012; GOSY, 1997, 2000, 2005.

5 L. pl. SZINGER, 2007.

5 L. pl. HUNYADYNE, 1998.

% Bévebben 1. pl. ADAMIKNE, 2007; BARDOS, 2007; BENCZIK, 1999; CSOMA, LADA,
1997; vmint a 2012. évi kompetenciamérés eredményeinek elemzd értékelését: BALAZSI,
LAK, SZABO, VADASZ, 2012.

Ennek egyik lehetséges médja volna a dramapedagdgiai médszerek alkalmazasa az irds-
olvasés tanuldsédnak folyamataban. L. 3. sz. melléklet.

Valédi és aldiszlexia, részképességzavar, tanuldsi nehézség mibenlétére és osszefiiggéseire .
pl. GOSY, LACZKO, 1993.; GOSY, 1999, 2000.

5 A gyengéd atmenet fogalmara . GOLYAN, 2015.

° L. pl. KENDE, ILLES, 2007; SZABO, 2005, 2006; WINKLER, 2001; VEKERDY, 2006.
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a tanitok), ami megneheziti az inkluziv fejleszté munkat. Jelen koriilmények
kozott egyik legfontosabb feladat az intézményi nevelés kozegében, igy az iskolai
praxisban: az irasbeliséggel élni tuddk és az illiteralis tomegek koézt htizédé és
egyre mélytlé szakadék felszamoldsa. Ennek érdekében gyakori, élményt adé
és rendszeres taldlkozdsokra van sziikség az ifrasbeliséggel, mar az iskoldba
1épés elsd pillanatatl.® Ilyen célt szolgél Az ELTE TOK tanité szakos hallgatéi
szamara Téth Beatrix altal osszedllitott mddszertani gylijteményben olvashatd
Az én tdskdm jaték, amely az irasbeliség élményét biztositja mar a legelsd
iskolai napon; azon tul, hogy remekiil szolgalja a gyerekek bevezetését az iskolai
életbe. ,Az els6 nap reggelén minden padra elhelyeziink egy fehér papirzacskot.
Benne a gyerek névkartydja, egy ceruza vagy egyéb aprésag, amire az iskoldban
sziiksége lehet. Minden zacskéban van egy, a tanité altal irt levél is, amelyben
bemutatkozik, ir a hobbijardl stb. (A tandr felolvassa a levelet a gyerekeknek,
hisz azok még nem tudnak olvasni.) A tanuldk kiiiritik a zacskét. Ez lesz az 6
»taskdjuk” Az elsé feladatuk az, hogy kidiszitsék képekkel, rajzokkal, melyek ket
mutatjak be. (A tanité mintaként bemutatja a sajat taskdjat. A gyerekek nagyon
szeretik, ha tanitéjuk beszél magdrdl.) Miutan elkésziiltek a diszitéssel, a gyerekek
bemutatjak egymasnak a taskajukat, igy ismerkednek. Tanitas utan hazaviszik
a taskat, és beletesznek néhany targyat, ami kiilonosen fontos a szamukra. (A
tanité természetesen erre is ad példat, mintat, mikor a sajat taskajat bemutatja.)
A gyerekek titokban tartjak, hogy mi rejlik a tdskdjukban, mig rajuk nem kertl
a sor, hogy megismertessék tarsaikat annak tartalmaval. Izgatottan varjak, hogy
beszélhessenek a zacskoba tett kiilonleges dolgokrdl; s arrél, hogy miért is oly
fontosak azok a targyak szamukra”®!

Hasonl6 célt szolgdl, és az évoda-iskola kozti gyengéd atmenet biztosita-
sanak is kitind példdja Winkler Marta Ovoddbdl jottiink jétéka.®> ,Az azonos
6vodabdl érkezd gyerekek nagy alakii csomagolépapirra lefestik az évoda-
jukat, megfestik az utcidt is, és a nevét is kiirjak, ebben természetesen a tanit6
segit. Kedvenc 6vodai targyaikat, jatékaikat is lefestik a gyerekek, majd az
6vonéniket és sajat magukat is. Miutan elkésziiltek e vastag ecsettel megalko-
tott mtvek, felkeriilnek a falra, s elkezdik mellé gydjteni az 6vodaban tanult
mondokdkat, verseket, dalokat, miutdn azok cimét nagybetiivel egy-egy
kartoncsikra irtak. A képek segitségével a gyerekek szaimos élménye el6hiv-
hato, felidézhet6; fejlesztheté beszédbatorsaguk, tématartasuk, szokincsiik
és nyelvi szerkezetalkot6 képességiik. Minden kisgyerek igyekszik minél
tobb tudomanyt el6szedni emlékezetébdl, hogy a szeretett évoda képe mellé
minél tobb cim kertiljon. A versek, mondékak, dalok szévege, szdanyaga
sok lehetéséget ad az olvasasra. A versek egy részét csomagoldpapirra irja
a tanitd, majd a gyerekekkel egyiitt elolvassa, kozben mutatja, melyik szénal

6 Mikéntje tanulményozhaté a Tanitd online médszertani gylijteményében: Ha nem érzi,
hogy érdeklédom. http://www.tanitonline.hu/?page=moviebank_carousel_view&item=19;
Moddszertani leirdsok az {ré olvasé kornyezet megteremtéséhez. http://www.tanitonline.
hu/?page=lessonbank_carousel_view&item=23.

6 1. TOTH, 2003, 40. A gy(ijtemény online hozzaférése: http://old.tok.elte.hu/magyar/
tantargyleirasok/nyelvi_kompetenciak.pdf

62 Winkler Marta gyakorlatdnak alaposabb megismerésére l. WINKLER, 2001.
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tartanak éppen. Egy madsik lehetéség a gyakorlasra: a monddka vagy vers
szavait kiilon székartyakra irja a tanitd, a gyerekek pedig megkeresik a szavak
helyét a versben, rahelyezik a szokartyat az azonos széra, kozben pedig »el is
olvassak«. Néhany sz6 megtanuldsa, megismerése utan kezdédhet a csopor-
tosité jaték az alapjan: hdny szétagbdl all a sz6. Az is jé gyakorlasi lehetdség,
amikor csomagdlépapir-csikra irt mondékat vagy dalszoveget szavakra
vagunk, s a gyerekeknek ossze kell rakniuk. (Ez utébbi feladattipus kivaléan
alkalmas a differencialt csoportmunkara.)”

Vonjuk be tehét kezdettdl a gyerekeket mindenféle irdsbeli tevékenységbe,
teremtsiink szamukra nyomtatott és irott anyagokban bévelkedd kornyezetet
konyvek, feliratok, irott instrukcidk kihelyezésével; tapasztalhassak meg az
irds funkcioit, s azt, hogy éromforras lehet mind percepcids, mind produk-
ciés értelemben: érzékelhessék tanitvanyaink, hogy az irds megértése és
létrehozasa egyként potencidlis élményforras. Az irds megértésének élmé-
nyét biztosithatja a pedagégusok mindennapi mese- és versmondd, -felol-
vaso6 gyakorlata (a mesélésnek abban a tag értelmében, amelybe folytatdsos
regényfelolvasas is beletartozhat); s a szovegekkel valé élményszer talalko-
zasok biztositdsa.** Az {rds mint produkcids tevékenység élvezetét megala-
pozhatja az a tapasztalat, hogy az irds az onkifejezés egy lehetséges mddja,
a személyiség (6n)megmutatdsanak egyik eszkoze, s kerete lehet a gyermeki
alkotasvagy, kreativitds megnyilatkozasanak. A pedagdgus feladata az, hogy
felkeltse a gyerekek kozlésvagyat, s miel6bb irasra motivalja 6ket. A »bonta-
kozé irdsbeliség« szdmdra fontos,* hogy a tanul6k spontdn irésait jutal-
mazzuk; sét, inspirdljuk 6ket ilyenek miel6bbi létrehozasara, és tegytik lehe-
tévé, hogy irasaikkal célt érjenek. (Eleinte nyilvan a tanité véllalja az ir6dedk
és/vagy felolvasé szerepét). Fontos tovabbd, hogy legyenek az osztalyban
konyvek, s hasznaljak is 6ket. Rendszeresen olvasson fel a pedagégus igényes
irodalmi mtiveket, beszélgessenek réluk, s a gyerekek reagaljanak az olvasot-
takra — irassal is. Lehet/legyen az osztdlyban postaldda, amelybe a gyerekek
bedobhatjdk rajzos irasos tizeneteiket egymasnak és a taniténak. A tanulék

6 L. TOTH, 2003, 40—41. A Tanité online médszertani gy(ijteménye filmen is lithatéva teszi
Winkler Marta gyakorlatdt: 1. osztdlyban a 3. napon pillanthatunk bele a ,tanitasba’, és
szemléletes példdkat lathatunk az ir6-olvasé kornyezet megteremtésére. L. 1. osztaly 3. nap.
http://www.tanitonline.hu/?page=moviebank_carousel_view&item=13.

A Tanité mesegy(ijteménye segitheti b6viteni a mindennapi mesehallgatdshoz sziikséges
kinalatot; jatékgylijteménye pedig az élményszerliség megteremtéséhez adhat otleteket.
L. Mesegyljtemény a mindennapi mesehallgatishoz; Jatékgy(jtemény. http://www.
tanitonline.hu/?page=lessonbank_carousel_view&item=22.

A ,bontakozé / kialakul6 irdsbeliség” képviselSinek javaslatai Chomsky, amerikai nyelvész
nyelvelsajatitdsi elméletén alapulnak. A koncepci6 ismertetését 1. CS. CZACHESZ, 2001.
Ebbdl az elméletbdl nétte ki magét a folyamatalapi fogalmazastanitési koncepcid, amely
a fogalmazdstanitdsban napjainkban zajlé paradigmavaltds alapja, és amely szintén hang-
sulyozza a korai irasbeliség szerepét a literdcidban, és javasolja az irdsbeliség és nyelvhasz-
nélat szempontjabdl gazdag és valtozatos tanulédsi kornyezet megteremtését az osztélyban,
kihelyezett feliratok &ltal, irdsban adott utasitisok segitségével. Ezt 1ényegesnek tartja mar
abban az idészakban is, amikor a gyerekek még képtelenek elolvasni ezeket. (Olvassa fel
ket a tanité! — javasoljak ennek a koncepciénak a hivei is.) L. TOTH, 2008.
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irdsos munkai jelenjenek meg falitijsdgon és/vagy osztalydjsagban, késébb
kis konyveket irhatnak a didkok — ezek legyenek az osztalykonyvtar szerves
részei. Az iras kezdettdl fogva legyen része a tanuldsi tevékenységrend-
szernek. Eleinte csak a nevét irja rd a gyerek (leginkdbb nyomtatott nagybe-
tiikkel) a munkdira, rajzaira. Késébb a rajzok ald egy-egy sz¢é is kertilhet. A
tanité természetesen segitsen ebben. Kozosen is irhatnak szovegeket, ha a
rogzités feladatat a tanité magdra viallalja, mig a gyerekek aktivan kozrem-
kodnek a mondanivalé kitalaldasaban, megformalasaban, késébb az atdolgo-
zésdban, korrigdldsaban.

Ezek az otletek, javaslatok, eljarasok azonban felvetik az irds technikai
kivitelezésének problémdjat. A literacié szempontjabdl oly kivanatos korai
irds megvalésitasa nehezen képzelhetd el ugyanis a hazai iskolai gyakor-
latban, amely (a reformpedagégiai irdnyzatokon alapulé alternativ iskoldkat
leszamitva) irastevékenységen jellemzd&en kotott irdst és szabélyos bet(iala-
kitast, kapcsolast ért; rdaddsul mar igen kordn, a bettielemek tanuldsakor
szabalyos vonalkozbe irast var el a gyerekektél. A finommotorika életkori
sajatossagbdl eredd fejletlensége, a kéz élettani éretlensége miatt szinte
megoldhatatlan, legaldbb is frusztralé nehézségekbe iitkézé feladat a szaba-
lyos irott bettiformék és kapcsoldsok kivitelezése,®” igy aligha élhetik meg
a gyerekek az irast 6romadé tevékenységként. Ennek athidaldsara megen-
gedhetjiik a nyomtatott nagybettikel valé irdst azoknak a gyerekeknek, akik
tudnak igy irni (dltaldban minden osztalyban akadnak néhdnyan); sét, hasz-
néljuk fel tudasukat az irdsra motivaldsban, s vonjuk be 6ket a korai, funkcio-
nalis irastevékenységekbe. Lehetséges megoldas e célbdl a tasztatdraval iras,
ha megvannak osztalyunkban a feltételei. Ami korantsem jelenti azt, hogy
csatlakoznank a kézirds eltorlését szorgalmazdk tabordhoz. Ez annak ellenére
sem javasolhato, hogy az iskolarendszerek hatékonysagat méré nemzetkozi
osszehasonlité vizsgalatok egyik listavezetd orszaga mar hozzalatott a kézirds
kivezetéséhez az iskolai gyakorlatbdl: ,A 2016 3szén indulé tanévtél valtozik
a finn tanterv, onnantdl kezdve mar nem fogjak erdltetni a kézirast az elss-
soknek, helyette gépelést kell tanulniuk. Az egyes iskoldk és tanarok tovdbbra
is donthetnek ugy, hogy kézirast is tanitanak a gépelés mellett. Az orszagban
azért dontottek igy, mert szerintiik a gépirds ma mar fontosabb képzettség,
mint hogy valaki kézzel tudjon irni, és az iskoldknak az a dolga, hogy a
mindennapi életben sziikséges tuddst adjék at a gyerekeknek®® Ez a dontés
azonban figyelmen kiviil hagyja, hogy ,...az ma mar biztosnak latszik, hogy
a kéziras lényegesen kiterjedtebb agyi halézat miikodését igényli. [Mint a
gépelés. G.A.] A nagyagykéregnek a mozgasért és a nyelvi funkcidkért felel6s
hélézatain kiviill a mozgaskoordindciéban és az egyensuly-érzékelésben
fontos kisagyi teriiletek is jelentds szerephez jutnak..” — irja a finn oktataspo-

% A javaslatokat 1. TOTH, 2008.

7 Az az olvaséstanitési program, amely mindezt figyelembe vette a hagyoményos pedagdgiai
gyakorlaton alapulé iskolakban is, és az elsé félévben nyomtatott nagybettikkel tanitotta az
irdst, jelenleg nincs az oktatési kormdnyzat dltal timogatott konyvek kozott.

% 1. ERDELYIP, 2014.
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litikai dontés kapcsédn Balédzs Zsuzsanna a HVG-ben.®® A szerzé azonban azt
is megjegyzi — és csak egyetérthetiink vele —, hogy lazitani kellene a folyo-
iras hazai oktatdsan, és mar a kezdetektdl lehetévé tenni a folydirds egyéni
valtozatainak hasznalatdt, és segiteni a kényelmes kézmozdulatokkal kivite-
lezhetd, a sajat izlésnek legjobban megfeleld, am jol olvashaté iraskép kiala-
kulasat. Erdekes felvetés olvashaté a probléma athidalasara Stvorecz Adrian
Mit veszithetiink a kézirds eltiinésével? c. irdsdban, amely a kézirdst felismerd
tabletekkel operdlva a kéziras egy Gjfajta reneszénszéra szamit. 7

Az irasbeliséggel kapcsolatos pozitiv élmények alapvetd szerepet jatsza-
nanak az ahhoz sziikséges motivacids bazis kiéptilésében, amely megaka-
délyozhatnd annak a negativ spirdlnak a kialakuldsat, ami tanuldsi nehéz-
ségekhez, funkciondlis analfabétizmushoz, végiil pedig az egyéni életpalya
kudarcédhoz vezet. A rendszeres élményszerzés az iskoldban, a tanérakon;
az élmények megosztasa, felidézése, Gjra és Gjra atélése lehetévé tenné, hogy
a gyerekek kedvvel és 6rommel dolgozzanak. Ha pedig létrejon a pozitiv
érzelmi bevonddas, kedvezden alakulhat a tanulék attitlidje az irasbeliséggel
kapcsolatban: hatékonyabb és sikeresebb lehet az elsajétitas.”! Ehhez, persze,
szakitani kéne az ismeretcentrikus iskolai gyakorlatokkal,”? és (az als6 tago-
zaton kiillonosképp) elmozdulni az élménykozpontd tanitds irdnyéaba. Itt
volna az ideje, hogy ne csak sporadikusan, egy-egy tanité személyes inten-
cidjanak koszonhetben jelenjen meg ez a szemlélet a gyakorlatban; mar csak
azért sem, mert ez a szemlélet tantervi szinten mdr elég régéta jelen van az
oktatdsban.”® Az élmény alapt tanulds nem egyfajta technika — irja Lénard
Andrés a Téth Beatrix szerkesztette médszertani gytjtemény bevezetd tanul-
manyaban —, hanem sajatos kapcsolat tandr és didk, didk és didk kozott, s
nem utolsé sorban a gyermek és 6nmaga viszonyéaban. ,Olyan rendszer, ahol
az élményeknek, benyomasoknak, érzéseknek, véleményeknek ugyanolyan,
sOt sokszor nagyobb szerepe van, mint a puszta tényeknek, ismereteknek.
Ahol az élményekbdl taplalkozva tanar és didk kozos tra, Gj élmények, isme-
retek megszerzésére indul””*

[N

% L. BALAZS, 2015. Ugyanitt kitér egy 2012-es kisérletre, amelybél kideriilt, hogy az olvasés
agyi hél6zatat csak a kézirds mozgdsitotta, vagyis csak azoknak a gyermekeknek ment
konnyebben az olvasdstanulds, akik kézzel tanultak irni...

70 L. STVORECZ, 2014.

71 A nyelvi kompetencidk élményszerti fejlesztésének lehetéségeire 1. TOTH, 2003.

72 L. pl. CSAPO, 2002.

73 L. Nemzeti alaptanterv 2007

Lénard Andrés a T6th Beatrix szerkesztette mddszertani gyjtemény bevezetd tanulma-

nyaban torténeti keretben és a szinkrénidban is bemutatja a reformpedagdgiai/élménype-

dagogiai torekvéseket, hazai kontextusban is. L. LENARD, 2003. A szerzd kitér az anya-

nyelvi nevelés élményszertiségének mikéntjére, konkrét példdkat hozva; érinti tovabbd a

tanuldsszervezés és pedagégusszerep kérdéseit.

-
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Meseélmény

~ / mese nélkiilézhetetlen része az emberi életnek. Elni segit mar azzal is,
« </ hogy 6romhoz és élményhez juttat, mikozben élethelyzeteket, maga-
tartdsmintakat épit belénk; problémamegoldasi médokat tanit, vilagot latunk
dltala.””> Mindezt a szimbdlumok nyelvén kozvetiti — életet tanulunk, észre-
vétlenil. Ismerjitkk a mese szorongasoldé funkcidjat, gydgyito erejét, tera-
piés jelentéségét;”® de EQ-fejleszts hatdsat is.”” A hallgatott mesének komoly
szerepe van az olvas6vd vdlhatdsban, tobbek kozott a belsé képteremtés
inspiralasaval; ily médon a felnétt esztétikai fogékonysaganak, emberként
valé létezésének is zaloga a gyermekkori mesehallgatds.”® Nem elhanyagol-
hat6 a mese, mesélés jelentdsége a szovegfeldolgozé mechanizmusok kiépii-
lésében, valamint a nyelvi kompetenciaképzésben.” A mesét hallgat6 gyerek,
azon tdl, hogy gazdagabb személyiséggel és esztétikailag fogékonyabban indul
az életben, joval esélyesebben 1ép iskolaba, hiszen beszédértése, beszédpro-
dukcidja sokkal fejlettebb mesét nem hallgaté tarsaiéndl; kovetkezésképpen
utébbiakhoz képest joval konnyedebben felel meg az iskolai kihivasoknak, a
beszédpercepcié és -produkcié fejlettségének az olvasas/-irdstanulds sikeres-
ségére gyakorolt hatdsa miatt.*
A mese, mesélés szerepet jatszik a kulturalis hagyomany atorokitésében,
a kollektiv emlékezet fenntartdsaban, azaz az Gjabb generdcidknak a civilizaci6
folyamatossdgaba val6 bekapcsolasdban. A népmeséknek kitlintetett szerepiik
van ebben a vonatkozdsban; a magyar népmeséknek pedig kiilonosen fontos a
szerepiik magyar nyelvi kézegben, hiszen ezek a magyarsagra jellemz6 gondol-
kodasmad, vildgszemlélet kifejez6dései. Mert barmennyire nincsenek is nyelvi
hatarok a népkéltészetben, minden nép mesekincsének megvan a maga jellegze-
tessége: a magyar népmeséket példaul tobbek kozott erés dramatizaltsag jellemzi.
Ez pedig az als6s korosztdly szamara kifejezetten el6nyos, megkonnyiti a befo-
gadast, értelmezést. Mindekozben a magyar mesekinccsel valé taldlkozaskor a
régi magyar kultiraba is beavatédnak a gyerekek 8! Az olvasas irdnti vagy felkelté-
sében azonban a kortars meseirodalomnak legalabb ekkora szerepe volna, hiszen
szovegvilaguk kozelebb all a mai gyerekek élet- és nyelvi vilagdhoz, mint a klasz-
szikusoké. Nyelvezetiik, a benniik szovegesiil6 targyi vildg, emberi kapcsolatrend-
szer, problémdk ismerdsebbek szamukra, és ez nagyon fontos az egocentrikus
gondolkodas id6szakéban, ill. az attél valé eltdvolodas folyamatéban, hiszen az
idegen, a mds még nehezen tolerdlhaté ebben az életszakaszban.®*

7 L. pl. BOLDIZSAR, 2004.

76 L. pl. BOLDIZSAR, 2013.

77 KADAR, 2013, 2014.

78 L. pl. GOMBOS, 2014.

7 L. pl. GOSY, 1997, 2000, SZINGER, 2009.

80 L. pl. VEKERDY, 2010.

81 L. BARDOS, 2015, 35-36.

82 A kortars irodalom szerepérél és jelentdségérdl az olvaséva nevelésben L. pl. G. GODENY,
2011.
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A mese, mesélés a Neumann-galaxis emberét a Gutenberg-galaxis
literdlis hagyomdanyaihoz kotheti. Létkérdés hat, hogy az iskola meséljen,
s a mese kommunikdciéja eljusson az Alfa-generdcidhoz is, amely mar ott
toporog az iskola kapuja, holott valéjaban még a Z-generdcié olvaséva neve-
lésére sem dolgozta ki stratégigjat az iskolai praxis.®® Egyik eszkoziink lehet
a mindennapi iskolai meseélmény biztositdsa. Mdr az iskolakapun kopogtatd
gyerekek fogadasakor, hiszen az els6 két évfolyamon az iskolds valéjaban még
6vodas;®* a hatéves kori kotelezd beiskolazast el6ird jogszabély életbe 1épése
6ta még inkabb. A gyermeki meseigény eleinte alig valtozik a kordbbiakhoz
képest.® A fikcidigényt kézenfekvd mesehallgatassal kielégiteni, hisz olvasni
még legtobb kisgyerek jé ideig nem tud gy és annyira, hogy képes legyen
onmagénak élvezetet okozni sajat olvaséi tevékenysége;®® a kezd6 olvaséknak
szant olvasékonyvi szévegek pedig aligha alkalmasak a fikcidigény kielégité-
sére, hiszen kivalasztasuk, megalkotasuk elsddleges szempontja az olvasds
megtanuldsa. Természetesnek kéne lennie tehdt a tanité mindennapi mesélé
gyakorlatanak, ami amellett, hogy vagykielégits, vagykelté és —fenntartd
funkcioju, identitdsképzé hatdsa van; hozzajarul a gyermekek értelmi/érzelmi
fejlédéséhez, a nyelvi kompetenciaképzéshez, a szovegfeldolgozé mechaniz-
musok kiépiiléséhez. A mesélés a minta értéki tanitéi beszéd révén fontos
része a helyesejtés-tanitasnak, kovetkezésképpen a helyes hang-betiikap-
csolat kiépitésének (igy az olvasdstanuldsnak), valamint a helyesiras megala-
pozédsanak. Mindez kiillonds jelentdségli a 21. szazad kortlményei kozott,
amikor még a j6 szociokulturdlis hattérrel rendelkezd csaladok életgyakor-
latdban is egyre inkdbb hattérbe szorulnak a sikeres és frusztraciomentes
olvasistanuldst?, ill. az 6nall6 informaci6- és élményszerzésre képes olvasést
megalapozo tevékenységek, ami végzetes kovetkezményekkel jarhat az irds-
beli kultdra hasznélatdra / hasznositdsara valé képességek kiépiilésében.®

Annak, hogy fejbSl mesél a tanito, avagy felolvassa a mesét, a szoveg-
feldolgoz6é mechanizmusok kiépiilése szempontjdbdl nincs jelentésége;®
am az irott szoveg megértésének (és megalkotdsanak) sikerességét annal
inkdbb befolyasolja ez a tény a szerkesztett szovegekkel kapcsolatos tapasz-
talatszerzés okdn.” Ezért fontos, hogy fokozatosan hozzészoktassuk a gyere-
keket az frott szoveg hallgatdsahoz. Am rendkiviil fontos a fokozatossig! Az
illiteralis kornyezetbdl, nyelvi hatrannyal érkezd, netan nem magyar anya-
nyelvi (vagy kétnyelvii) gyerekek korében (f6ként ahol a szociokulturdlis

)

3 L. TARI 2011.

4 L. VEKERDY, 2010.

> Viltozds 8—9 éves korban kovetkezik be, amikor az ,igazi torténetek, a sci-fi mesék, a rendki-
viili események, a lehetséges, valésagos kalandok mozgésitjak a fantdzigjat” L. HUNYADYNE,
2003, 47.

A j6 olvasdk is csak a harmadik utdni nyarra érnek meg arra, hogy igazdn élményt szerezve
tudjanak maguknak olvasni — nagyobb terjedelmi szévegeket kiilonosképp.

7 Ennek egy lehetséges megvalésitasat l. G. GODENY, KOOSNE, 2010.

Bévebben 1. pl. ADAMIKNE, 2007, BARDOS, 2007, BENCZIK, 1999.

? L. GOSY, 199%.

0 L.pl. GOSY, 1996.

®

O ®© ® ®
®
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héttér nem, vagy kevésbé jarul hozzd a kidolgozott nyelvi kédok értelme-
zéséhez és haszndlatdhoz), ill. ha a magyar nyelvi kozegben valé eligazodds
problémat okoz, a mondott, el6adott, szinte eljatszott mese konnyebben
kovethet6-élvezhetd, hisz a teljes metakommunikdciés eszkozkészletet
mozgdsitja altaldban a meséld; mig felolvasaskor inkabb csak a mondat- és
szovegfonetikai eszkozok tdmogatjak a megértést. Eppen ezért kivanatos
volna az is, hogy a pedagégus minél tobbszor éljen az interaktivitds tobb-
letével, bevonva igy a gyereket a mesélésbe, aktiv jatékka téve szamukra a
mesebefogadast.”!

Tévhit tehat, hogy a taniténak tilos konyv nélkill mesélnie; mint ahogy az
is tévedés, hogy az 6véndnek kizardlagosan fejbdl szabadna mesét mondania.
Ahogy a felolvasott mesének van szerepe az dvodas években a szerkesztett,
irott szovegek megértésének (és majdani megalkotdsanak) megalapozasdban;
ugy a mondott mesének is van helye az évoda és az iskola kozotti atmenet
idején, ha a gyerekek nyelvi kompetencidja, olvasassal, irodalommal kapcso-
latos (negativ vagy kozombos) attitlidje ugy kivanja. Mindekozben pedig
kiéptilhet az az alapképesség, amely nélkiil élvezetre és értelemalkotdsra
képes olvasds aligha lehetséges: a belsé képalkotds, ami egészen tizenkét
éves korig kifejleszthetd, tehat igenis van kulcs a tanité kezében, amely kaput
nyithat a Literdcio Birodalmdba. A tanité mindennapi mesélési gyakorlata
lehetséges korrekciés eszkoze lehetne a pedagdgiai praxisnak. Mindezek
alapjan beldthatd, miért és mekkora probléma az, hogy a kisiskoldst a tanitdk,
de sokszor a sziil6k is magukra hagyjak a meséléssel, olvasassal. Még olyan
csaladokban is megszlinhet ekkortéjt az esti mesélés, ahol kordbban felol-
vastak a gyermeknek — mondvén, gyakorolnia kell az olvasast —; a taniték
pedig a tananyagmennyiségre hivatkozva szoktak visszautasitani a minden-
napi mesemondast, felolvasast, ami igen elszomorité a mesélés hozadékainak
ismeretében. De hova és hogyan illessze be a tanité a mesélést a mindenna-
pokban (a tandrai feldolgozdson kiviil), ill. milyen legyen ez a mesélés?

A leginkabb kézenfekvd meséléssel, beszélgetéssel kezdeni a napot. Mese-
szényegre gyUjteni az érkezdket, a gyerekek kozé kuporodni, egyre tébbeket
bekapcsolva a beszélgetékorbe;” majd az osztaly tobbségének megérkeztével
mesélésbe kezdeni. J6 mddja ez a félig alvd, dlmos gyerekek felébresztésének,
az aktivitds megteremtésének, a napi munkaban valé érdekeltté tételnek. De
mesélhetiink a tanitas végeztével, a faradtsdg feloldasaképpen;®® napkoziben
a tanulds kezdetén és / vagy végén (de kozben, pihendképpen is). »Jutalom«
is lehet a mese. Mennyivel igényesebb és értékesebb jutalmazasi méd volna

91 Lehetséges megvaldsitasét 1. a 4. sz. mellékletben. Tovadbba: Débrentey Ildiké A hétdombi
csodatévd szivarvdny c. meséjének interaktiv feldolgozasat 1. G. GODENY, KOOSNE, 2014b,
http://rmpsz.ro/uploaded/tiny/files/magiszter/2014/tavasz-nyar/15godenyhely95_105.pdf;
a dramafoglalkozast Ko6sné Sinké Judit allitotta dssze.

A beszélgetésnek, beszédfejlesztésnek a szerepét, jelent8ségét Gosy Maria fentebb hivatko-
zott munkai egyértelmien aldtdmasztjik a beszéd-irds-olvasas-tanulds szinvonala kozotti
relevans Osszefliggések megmutatdsaval.

E célbol napkozben is, barmikor, hiszen egy elsds gyerek szamdra hiszperces érédk volndnak
idedliasak. L. HUNYADYNE, 2003, 42-55. (A problémén némileg segit a 2016 &szét6l
alkalmazhat6 harmincperces éra elsé osztélyban.)
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a matricaosztd, pontozasi gyakorlathoz képest, amit6l nem tudnak megsza-
badulni az iskoldk annak ellenére sem, hogy nem alkalmas a belsé motivécié
megteremtésére. Marpedig bels6vé tétel nélkiil nem lehet sikeres és hatékony
semmiféle motivacio.

Els6seinknek eleinte mondjuk fejbdl a mesét; fokozatosan térjink at az
irott, szerkesztett szovegek felolvasisara. A mesemondas és a felolvasas kozti
atmenet megteremtésének jo eszkoze a szakaszos szovegfeldolgozas modsze-
reinek érvényesitése a mesélésben, ami a mesélés megszakitasat jelenti, értel-
mezd beszélgetések beiktatdsaval.”* J6 mddja az dtmenet biztositdsanak az
interaktivitds. Egyrészt, mert kombinalédnak benne a mondott és a felolva-
sott mese elényei, dm az interaktiv mesélés joval tobb is ennél a kombindci-
6ndl: a gyerekek sokkal jobban involval6dnak igy a mese vilagaba, hiszen aktiv,
cselekvd részeseivé, alakit6ivd valnak a torténetnek.”® Ugyanezért nagyon j6
a mese(alkotdé)kor, meselanc, amikor kozosen hozzuk létre (széban) a gyere-
kekkel a mesét — amelyhez mindenki hozzatehet valamit. Epitsiink drama-
tikus elemeket a torténetmonddsba, alkalmazzunk mimetikus jatékot.%
Kivalé6 médja a mesélésnek a babfigurdkkal val6 torténetalkotds, a gyerek
bevondsaval. Azon tul, hogy az olvaséva vélas alapja lehet az ilyen torténet-
mesélés, szamtalan szorongasrol, frusztraciérdl szerezhetiink altala tudo-
madst, hisz a babokba vetitve a gyerek 6nmagaroél, sajat problémairdl beszél.

Ujabb és sajatos lehetdség a mesélésre a Csimota Kiad6 Papirszinhdza.”’
A Japanbdl szdrmazé Kamishibai sz6 szerint ‘papirbdl késziilt szinhazi jaték’
A meséls fakeretbe bujtatott nagyméretli képek mogil mesél. A képek a
mese egy-egy epizddjat illusztraljak. A lapok cseréjével, mozgatasaval szin-
hézszer(i élménnyé valik a meseolvasés. A szoveg tobbnyire rovid, dialogizélt.
A Kamishibai képei egymadsra cstsztatva, egymast kiegészitve, fokozatosan
jelennek meg mesélés kozben. Néha csak lassan, folyamatosan; méskor szaka-
szosan (akdr tobb részletben), ilyenkor a meséld apro sziinetet tart a hatlapon
is jelzett vonalakndl, ahol a képhez tartozé szoveg is olvashatd. Gyakorlott
mesélék akar zenei részletekkel is szinesithetik el6addsukat.”® Csaladban és
intézményi keretek kozott egyardnt jol alkalmazhaté mesélési modrél van szé;
egészen kicsi gyerekeknek is mesélhetiink igy, ha magat a mesét az életkori
sajatossagoknak megfelelden valasztjuk meg. A mesekészletet magunk is bévit-
hetjiik Gjabb és Gjabb mesék és képsorok megalkotdsaval — akér a gyerekekkel
is. Mesél6 sem csak a felnétt lehet: a gyerek(ek) is atveheti(k) ezt a szerepet.
Nem kétséges, hogy a beszédfejlesztés kivalo lehetésége, ha mesélészerepbe
1épnek, emlékezetbdl, fejbSl mesélve; akar sajat maguk altal vagy kozosen kita-
lalt, illusztralt torténetet mondva. Olvasni tudé gyerekek pedig a kép hétlap-
jardl olvasva mesélhetnek a hallgatésagnak.

% L.pl. KORANYI, 2012.

% L.SZINGER, 2009.

% L. pl. KERNYA, 2008.

97 L. http://csimota.hu/hu/papirszinhaz/papirszinhaz-leiras

9% Bgvebben 1. CSANYI, SIMON, TSIK, 2016. A papirszinhazi mesélési forma jelent6ségérol
1. a 5. mellékletben Daréczi Gabriella frasat (DAROCZI, 2016). Ugyanitt Maros Kriszti-
nanak a médszertankonvvhoz késziilt illusztraciéibdl is lathaté néhany.
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Barmennyire indokolt a fejb8l mesélés iskoldskorban is, el6bb-utébb el kell
kovetkeznie az irott, szerkesztett szovegek hallgatdasanak/olvasdsanak. Felolva-
sasukkor érdemes miel6bb (idénként) felvaltva olvasni a gyerekekkel, amikor
mar vannak, akik képesek erre. (Tapasztalat szerint mar a kezdet kezdetén van
néhany ilyen gyerek legtobb osztalyban.) Lesznek, akik csak egy-egy mondatot
olvasnak, lesznek, akik hosszabb szovegrészt; és olyanok is, akik csak hallgatjak
a mesét ilyenkor. A lényeg, hogy folytatédjon a mindennapi mesélés, és folya-
matos legyen az elsé években; naponta legyen esztétikai, irodalmi élménye a
gyerekeknek, konyves kornyezet vegye Gket koriil az osztalyban, behozhassak
kedvenc (mese)konyveiket, akiknek van ilyen, s rendszeresen beszélhessenek
kedvenc meséikrd], ill. arrdl, hogy miért szeretik Sket.

Legjobb madr a kezdet kezdetén feltérképezni a gyerekek meseismeretét
és mesefogalmat (pl. hogy nézett vagy hallgatott mesét értenek-e mese alatt),
megismerni a mesékhez fiz6dé attitlidjitket. Legyen ez része a gyerekek dlta-
lanos megismerésének. Hozhassdk be a kedvenc mesekonyviiket mar az elsé
napokban (ha van ilyen), rajzoljak le a kedvenc mesehdsiiket; s akik szeretnék,
mesélhessék el a kedvenc meséjiiket. Eme szdvegkorpusz, mesefogalom és
-attitid ismeretében hatdrozhatja meg a tanité a meséléssel val6 fejlesztés
mikéntjét és szoveganyagat, nem kihagyva ebbdl a folyamatbdl a digitalis eszko-
zOket és internetet sem. A gyerekeket vonzza az ezekben rejlé lehetéség. Az olva-
saskutatdsok tiikrében jol latszik, hogy nem ezek a felelések a nemolvasdsért.”
J6 gyakorlat lehet a szamitégépezés és az olvasas varazsanak dsszekapcsoldsa,
ahogy ez példaul az egyszervolt.hu internetes oldalon torténik.!® Hasznaljuk
ki, hogy ma mar létezik egy Mesemtizeum Budapesten, ahol képzett mizeum-
és dramapedagogusok varjék az intézményi vagy csaladi keretek kozott érkezd
a magyar tiindérmesék vilagaval, kiilonb6zé mesemtihelyekben és kreativ foglal-
kozasok keretében szerezhetnek élményeket mesék befogadasa és a hozzajuk
kapcsolddé alkoto tevékenység kapcesan.!®! Mindez mér étvezet a mesék projekt-
szer( feldolgozdsanak!® és a mesélés projektszer( alkalmazésanak tertiletére.

A projektoktatdsnak!®® Magyarorszdgon nincsenek nagy hagyomanyai,
és nem allithaté az sem, hogy napjainkban jelentéségéhez mérten elterjedt
volna ez az oktatdsi forma az iskolai praxisban. , A projektmoddszer szerint
a tanuldk egy csoportja egy olyan, érdeklddéstiknek megfelelé témat dolgoz
fel, amelyet a csoport maga valaszt. A projektet kezdeményezd lehet a
tanterv, a tandr vagy a csoport tagja(i). A résztvevék a témat kozos tervezés

% L. NAGY, 2006.

100 1, egyszervolt.hu, népmese.hu, mesebirodalom.hu inernetes oldalakat.

101 1, http://www.mesemuzeum.hu/ — vidéki csoportokat is fogadnak elézetes egyeztetés,
bejelentkezés alapjan!

102 1.. 2. melléklet.

103 M. Nddasi Mdria értelmezésében a pedagdgiai projekt ,valamely ésszetett, komplex,
gyakran a mindennapi életbdl szdrmazo téma, a témafeldolgozasdhoz kapcsoldédé célok,
feladatok, meghatdrozdsa, a munkamenet és az eredmények megtervezése, az eredmények
reprezentéldsa’ L. NADASI, 2003, 16.
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utjdn egyedil dolgozzék fel, amely egy felmutathaté eredményhez vezet1%

A miveltség- és tudaselemek integracidjat, a vilag holisztikus szemléletét
biztosité tematikus oktatas a tuddsépités és képességfejlesztés kivalé modja,
amely lehetdséget ad inkluziv nevelésre tugy, hogy a gyerekek szamdra
nem teszi nyilvanvaléva a szintkillonbségeket, ezaltal nem frusztralja 6ket;
mikozben érdekeltté teszi Gket sajat tanuldsuk megtervezésében, lebonyo-
litdsdban és reflexiéjdban — természetesen évfolyamonként / életkoron-
ként mds-mds mértékben.!?® Egy masodik osztilyban megval6sult projekt
soran példaul egy tiindérmese hdseként hamuba siilt pogacsakat gytjtogetve
végeztek feladatokat a gyerekek; harmadikban vandortarisznyaval magyar
tajakon barangoltak, negyedikben »reptilészényegen jartdk be« Eurépat.t% A
masodikos olvasasprojekt soran Meseorszagban kalandozé gyerekek maguk
is mesehdssé valtak, egy mese szerepldjeként mesetérképen haladtak a cél
felé (Szamvar és Betlivér). A célba érés, a hozzévezetd kalandok atélésének és
a sziizsé megismerésének vagya hatalmas 6sztonz6 erd. Az olvasasi képesség
fokozatosan és arnyaltan fejlddik egy ilyen projekt sordn, hiszen a mesesztori
felgongyolitésének folyamataban (élményszerzé olvasas) a kivezetd olvasast
(informacidért valo olvasas) is gyakoroljak a gyerekek, amire az iskolai praxis
nem mindig fektet kell6 hangsulyt. Ahogy a néma olvasds tanitdsara, fejlesz-
tésére sem, ezért kiilondsen fontos, hogy utébbihoz is hozzdjérul a projekt.’?”
A szakaszosan feltarulé torténet fokozatos megismerése dltal pedig a regény-
olvasést is megalapozza, ami szintén nagy addssdga az iskoldnak.!® Az
alabb bemutatott olvasasprojekt az indirekt tanulds, differencialt és integralt
fejlesztés egy lehetséges megvaldsuldsa.'® Egyuttal annak is példdja, hogyan
alkalmazhaté a projektmddszer hagyomanyos oktatasi keretben. A projektet
mukodteté pedagégusok évekkel korabban kiprébaltak nyolcadik kertileti
kériilmények kozott; a 2013/14-es tanévben pedig az ELTE Gyakorlé Alta-
lénos Iskola masodik b osztalydban.!® A projekt mindkét iskoldban sikeres
volt, a nagyon eltéré tarsadalmi-szociokulturélis hattér ellenére is. Gyakorlé-
iskolai koriilmények kozott kétségteleniil konnyebb volt mtikodtetni, hiszen
a jozsefvarosi iskoldban hidnyzott a sziiléi tdmogatas a hattérbdl, igy nehe-
zebb volt a gyerekeket motivélni. De ott is sikeriilt az érdekl6dés felkeltése
és fenntartdsa a Meseorszagban valé kalandozas éltal a fejleszté feladatok
megolddsa és a mesék irant. Mindez alatdmasztja azt a feltevést, hogy kellen
motivald, jatékos, az életkori sajatossagokat érvényesité kozegben van esély
a nyelvi-kulturélis hatrdny lekiizdésére, ami a gyerek életbeli boldoguldsanak

104 7, FREY, 1982, 58.

105 1., pl. HUNYADYNE, 2003, 23—36. és CZIKE, 1997.

106 A projekt néhany részlete megjelent a Raabe Kiadé Tandrdn kiviili foglalkozdsok kotetének

Szabadidés és élménypedagdgiai tevékenységek c. alfejezetében. KOLLATH, MONTAY,

2013.

A néma olvasds tanitdasanak jelentéségérdl 1. BENCZIK, http://benczikvilmos.fw.hu/

anemaolvasasrol.pdf

108 7, pl. BENCZIK, 1999.

199 Ennek szerepét és megvaldsitasanak médjat 1. pl. HUNYADYNE, 2003.

110 A projekt kidolgozoja: Kolldth Erzsébet mesterpedagégus, ELTE Gyertydnfly Istvan
Gyakorlé Altaldnos Iskola; segitdje Vulevity Katalin volt a napkéziben.
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feltételét is megteremti. A gyakorldiskolai fogadtatds pedig azt jelzi, hogy
az olvasmanyélményekkel iskoldba érkezd gyerekek konnyen és szivesen
olvasnak ma is, annak ellenére, hogy a jelenbeli tarsadalmi kérnyezetben
nem ,trendi tevékenység” a betlifogyasztason tilmutaté olvasas — feltéve,
hogy a csalad és az iskola tekintettel van életkori sajatossagaikra, és olvasasra
motivalé tevékenységeket biztosit szdmukra, mikézben tovabbfejleszti, ill.
kiépiti az olvasas élvezetéhez sziikséges képességeket.

A masodik osztélyos olvasasprojekt egy négy éven dt tart6 sorozat része.
Elsében az allatok birodalmaban kalandoznak a gyerekek. Ebben az évben
allatfigurdk nagyméreti rajzai vannak a falon. Kicsinyitett véltozatukat
puzzle-szerti mozaikokra végja a tanité. Feladatmegoldassal ezeket a képda-
rabkakat gyUjtik a gyerekek, s ha egy figura 6sszedllt, felkeril a falon 1évé
allatképhez a gyermek neve. Masodik osztdlyban egy tiindérmese héseként
hamuba siilt pogacsdkat gytjtogetve végzik a feladatokat; harmadikban
vandortarisznydval magyar tajakon barangolnak. Vandorutjukon tovabbra
is hamuba siilt pogacsakat gydjtenek; &m nem linedrisan haladnak, hanem
Budapestrdl kiindulé sugarak mentén vélaszthatnak célt. Negyedikben
repiilészényegen jarjak be Eurépat, ugyancsak Budapestrdl indulé sugarak
mentén. Lathatd, hogy a projektsorozat (masodik osztalytdl egyértelmtien)
az Gtonlét — megismerés — vandorlas toposzdra épiil, rajatszva annak hagyo-
mdnyos metaforikus értelmére: az atonlét-, tudas- és személyiségépités
Osszefliggésére; s a motivacié megteremtésében messzemenden kiakndzza
a gyerekek életkori sajatossagait, érdeklédésiik véltozasat. Elsé osztalyban
a (kulonleges és érdekes) dllatok irdnti érdeklédésre épit, masodikban a
meseigény kielégitésének vagyaval operal, harmadiktdl pedig a redlis vilag
feltérképezésének egyre novekvo igényére alapoz, a szlikebb kornyezettdl
(Magyarorszagtol) haladva a nagyvilag (Eurdpa) felé, az utazas- és kaland-
vagy kihasznéldsaval. A projektsorozat ilyenképpen egyfajta utaztaté — fejls-
dési — nevel6dési regényként is értelmezhetd és atélhetd.

A mésodikos olvasasprojekt soran Meseorszdgban kalandoznak a gyerekek,
maguk is mesehdssé vélva; kiillonbozé gyakorlo-fejleszté feladatok drai vagy
tanéran kiviilli megolddsaval szerezve meg a mesetérképen valé elinduldsra
jogositd és a (linedris) tovabbhaladdshoz sziikséges hamuba siilt pogécsa-
kat.!™ A szabadid6ben (vagy a gyorsabban halad6 gyerekek altal az 6ran is)
végzett feladatok a differencialt fejlesztést szolgaljak, indirekt és dnkéntes
tanulds altal. Nem a tanité kényszeriti igy gyakorldsra/feladatmegoldasra
a tanuldkat, hanem a mesevildg hivogaté vardzsa sarkallja 6ket haladasra,
térben, id6ben és képességfejlddésben egyarant. Hiszen mikézben egy mese
szerepl6jeként a térképen haladnak a cél felé (Szamvar és Bet(ivér), a torténet
id8beli eléremozgasanak aktiv részeseiként maguk dontenek a gyakorlas
idejérdl és mennyiségérdl, igy a haladds tempdjardl. A gyerekek elmondasuk

11 Azt, hogy mennyi hamuba siilt pogacsit ér egy-egy feladat, a nehézsége hatérozza meg.
Tiz pogdcsaval lehet egyet 1épni a térképen. Ha valaki beér egy dllomdsra, feladatot kap, és
megkapja az dllomds kicsinyitett képét, amit raragaszt a sajat kistérképére — ez a falitérkép
kicsinyitett valtozata. A lassabban haladék 6sztonzéséiil idénként duplapogécsds napokat
hirdetnek a taniték. (Altalsban nagyobb sziinetek, pl. karacsony elétt.)
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szerint kivancsiak, mi vér rajuk egy-egy mesemegalléban, s alig véarjak, hogy
megismerjék a folytatést, nem beszélve a célba érés 6romérél... 112

A mesetérkép allomasaihoz kapcsolédd komplex feladatok!'® nemcsak
az olvasdsi képességet fejlesztik; hanem, az integricio elvének megfelelGen,
a matematikai, zenei, nyelvi és vizualis gondolkodast is; mikozben formaljak
az esztétikai {zlést és érzékenységet, és tobbféleképpen miikodtetik a kreati-
vitast. 11*

J6, ha minden dllomashoz tartozik meseolvasés. A feladatok megolddsanak
jutalma igy nem csak a tovabbhaladas, célba érés és torténetkibontakozas,
hanem maga a mesehallgatds, amiben mindenki részesiil, nemcsak az allo-
masra érkezd. Valaszthat a beérkez6 gyerek: hozza a kedvenc meséjét, és azt
olvassa fel a tanit6 (délutdn, a napkoziben, mindenkit maga koré gytjtve);
vagy, ha nincs ilyen, akkor a tanit6 hoz és olvas mesét, amit még nem ismer
az osztdly. Kérhetik egymds meséjét is a gyerekek, és akdr egymdsnak is
olvashatnak, ha szeretnének és tudnak.

A vardzsmesék logikdja szerint kibontakozé torténetben!'® hamuba
stilt pogacsakkal felszerelkezve vandorutra indulnak a mesehds-gyerekek,
akik killonbozé prébatételek (feladatok) sikeres megolddsaval a szdmok
és bettik jatékvaraban érnek célba. Segitétarsuk Bonifdc, akit varazsigével
hivhatnak magukhoz. A vardzsigéhez utjuk elsé dllomdasan jutnak hozz4,
a Vén Varéazslok Hézdban'® megszerzett mindenlat6 tikor segitségével.
Banyafoldre érkezve taldlkoznak a boszorka kirdlylannyal, Hunctrkéval és
Soméval, az egyfejl és j6 sarkdnnyal,''” utébbit akdr meg is szabadithatjék
hisztis lakétarsatdl. Az els6 veszély a Mézes-lakban leselkedik a vandorokra.
A mézeskalacs haziké Soprencs boszorkdnya zoldséggé vagy gytimélccsé
véltoztathatja 6ket, ha nem taldljadk meg a bajelhdrit6é varazsigét — ebben,
persze, rejtvényfejtd képességiikon kiviil szamithatnak Bonifdc segitségére is.
Az ellenvarazslat kisegért csindl Soprencsbdl, aki ezért felkeresi Luca boszi
boltjat, hogy megszerezze az egérvardzslat ellenszerét; és aki a rajta esett
sérelmet megbosszulandé hatalmas veszélybe sodorja egész Mesebirodalmat
azzal, hogy raszabaditja a szeleket. A gyerekek feladata sepriin a Szelek szige-
tére repiilni, s ott maguk alkotta vardzsigével visszakényszeriteni a szeleket

112 A projekt megvaldsitdsanak tapasztalata, hogy mindig vannak, akik csak éran, ,idékitél-
tének” csindlnak »pogdcsas feladatot«, 4m tobben minden szabadidejiikben dolgoznak.
Vannak, akik ¢sszegyUjtenek tobb szdz pogdcsat, és szinte egyszerre jarjak be a térkép
jelentds részét. Olyan is el6fordul, hogy valakit egyéltaldan nem érdekel a munka. Sokat
szdmit a szul6i érdeklédés. Azok a gyerekek, akiknek a sziilei maguk is kivdncsiak a
térképen val6 haladdsra, folyamatosan dolgoznak. A pedagdgusnak természetesen sok
munka a javitds, de meglatasuk szerint egyértelmiien megtériil a befektetett energia.

A projekt feladatait 1. G. GODENY, KOLLATH, 2015b. A projekt kidolgozasa Kollath
Erzsébet mesterpedagégus munkaja (ELTE Gyertyanffy Istvan Gyakorlé Altaldnos Iskola).
A kreatfv frasgyakorlat rendszeres tevékenység az osztalyban, 1. az Irasélmény fejezetben.
Ami tulajdonképpen egy modern tiindérmese.

Val6jdban a taniték bujnak meg a vicces és némiképp Onironikus megnevezés mogott,
amely, tekintettel a kisgyerekek id6érzékének életkori sajatossagbdl adodo fejletlenségére,
fiatal taniték szdmadra sem lehet sérté...

Aki ezért sokkal inkabb Csukas Istvan Siisiijének rokona, mint a mesebeli sarkanyoké...
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barlangjukba. A birodalom hés megmentdi ezutdan egy blivés bastyahoz
érkeznek, ahonnan a béstya titkdnak megfejtésével (szamrejtvény megolda-
saval) haladhatnak tovabb. Igy jutnak az ériasok féldjére, ahol batorsagpréba
var rajuk, amit csak ugy teljesithetnek, ha egy altatédalt is kitalalnak, hogy
megszerezhessék a hétmérfoldes csizmat, ami nélkiilozhetetlen Gtjuk folyta-
taséhoz. Az Operencids-tengeren kell ugyanis atkelniiik, igy érnek a Nyulak
szigetére, ahol segitenek a nyusziknak a husvéti tojasfestésben. Ez az allomds
a térbeli haladdson tul az idé muldsat is érzékelteti, hiszen ekkorra mdr tava-
szodik, husvét kozeleg. Husvéti tojasaikkal Aranyecset-dijat szerezhetnek a
vandorok. Dijjal vagy anélkiil, Sarkanyfoldre érkeznek ezutan, ahol Mandula-
la, a dalos kedv( kissarkany varja 6ket, s ahonnan dalszerzéssel indulhatnak
tovabb Tiindérhon felé. Innen maér csak egy ugrds Szamvar és Betivar,
ahova szirmukat vesztett virdgok helyredllitasaval érkezhetnek meg, s ahol
mahjong- és scrabble-jatékkal’® mulathatjdk az id6t, év végéig akdr egész
bajnoksdgot bonyolitva le. A nem tdl kénny(, dm izgalmas és gondolkodas-
fejlesztd jatékokban az a szép, hogy nem csak a célba érkezdk jatszhatjak; a
jatékba bevonhatdk azok is, akik még nem érkeztek be. Szimbolikus kifeje-
z6dése ez annak, hogy minden jatszé célt ér valamiképp, hisz képességeit
igy vagy ugy, tobbé vagy kevésbé, fejleszti. Az dllomadsra érkezék meséjének
meghallgatasaval példaul azoknak az élményei is gyarapodnak, és azoknak a
képességei is fejlédnek, akik netdn hozzd sem fogtak a térképen valé 1épege-
téshez. Ahogy a projektzaré foglalkozason is mindenki részt vehet, hiszen a
tanév soran meghallgatott mesék valamelyikéhez kapcsolédva barki hozhat
valamit az 6rara: kedvenc mesét vagy részletét; dramajatékban részt vallalva,
rajzot készitve stb. Nem kétséges, hogy a projektben valé részvétel sok
gyereknek sok orémet okoz; hosszu tava hatdsa pedig — bar egzaktan nem
meérhetd — mégis felmérhetetlen.!*

Fontos, hogy a mesékkel valé foglalatossag a tanérai mesefeldolgozasok
alkalmdval is élményszer( legyen. A befogaddi elvli mesefeldolgozas!?® és
az élménypedagdgiai eljarasok (dramamddszerek) alkalmazdsa lehet a siker
zéloga, hiszen a gyerekbefogadd szempontjainak érvényesitése nélkiil csak
tananyag marad a mese, és képtelen betolteni azt a nagyon fontos funkci-

18 1. pl. http://mahjonggjatekok.com/ és http://www.jatszma.ro/gyerek-tarsasjatek/scrabble-
junior-detail

119 A projektszerti mesefeldolgozds mésféle értelemben is megjelenhet az iskoldban. Nincs
olyan forgalomban 1év4 olvasékdényv ugyanis, amelynek ne lenne hosszabb-révidebb
mesefejezete, hiszen tanterv dltal el6irt tananyagtartalom a mesefeldolgozas. Egy tandrai
keretek kozt megvaldsuld projekt (vagy akar tanérai kereteken tallépé meseprojekthét)
feladatait 1. a 6. sz. mellékletben. A feladatok egyuttal lathatéva teszik az integralt anya-
nyelvi nevelés és a tantdrgykozi integracié megvalésitasdnak lehetségét.

120 A befogadéorientalt irodalomtanitas jél hasznosithaté kézikonyve PETHONE NAGY,
2007. A gyakorlati példdk és feladatok természetesen adaptaldst, kreativ atalakitast
igényelnek alsébb iskolafokozaton. Ennek lehetséges mikéntjét mutatja be Téth Beatrix
kivélé tanulménya a ,Kiilhoni magyar kisiskoldsok éve" alkalmabol megjelent 'mddszer-
tani kaleidoszképban'. TOTH, 2013, 11-35.
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6jét, amit az olvas6va nevelddés folyamatéban be kell toltenie.!?! Annyi bizo-
nyosan megjosolhatd, hogy a meseélményt szerzé alsésok kozott potenci-
alisan tobb a 21. szdzadi olvasé, igy boldogabb és sikeresebb ember, mint
Meseorszagban nem kalandozé térsaik kozott. A felnétt feleldssége, hogy a
rabizott gyerekeket a Mesék Birodalmdn keresztil a Literdcio Birodalmdba
juttassa.

121 Az élményszer(i, befogaddorientalt mesefeldolgozdshoz a 7. sz. melléklet ad 6tleteket.
Konkrét mesefeldolgozashoz is késziilt 6ravazlat a TAMOP ,Orszigos koordinéciéval a
pedagbgusképzés megujitisdért” projektjének ,Kora gyermekkori nevelés és tanitéképzés”
alprojektje szdmdra. A vézlat Széndsi Anna, az ELTE Gyertyanffy Istvdn Gyakorlé Alta-
lanos Iskoldjanak szakvezetd tanitéja és G. G6dény Andrea munkdja. L. http://tamop2014.
tok.elte.hu/dok/szakmai_anyagok/oravazlatok_tematervek_foglalkozasok/magyar_ov_
mate_angi_emlekfoltozok_mesejenek_feldolgozasa.pdf
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Versélmény

7/81‘51‘61 tobbféle értelemben beszélhetiink. A sz6 hétkoznapi jelen-
7~ tésében versek 6zone draszt el minket. Kotott ritmusa szévegfor-
maval, a ,rimcsengetés” figyelemfelhivé erejét kihasznalé hataskeltd eszko-
zokkel gyakran él a reklamipar, ilyenképpen verses szévegtenger vesz koriil
benniinket. Ennek a szévegtengernek a jelentéségét nem volna szabad lebe-
csiilni. Tapasztalattd teszi az akusztikum hatéaskeltd erejét, jelentésteremtd
szerepét, megnyitja és érzékenyebbé teszi a fiilet a vershallasra (kovetkezés-
képpen a versértésre), és az ’ilyet én is tudok’ élményébdl sziiletd szoveg-
alkotési probalkozasok fejlesztik a kreativ nyelvhaszndlatot. A versfaragas
gyakorlatat valaha tanitottdk az iskoldkban; ma is jél tennénk, ha kihaszndl-
nank a verses forma elényeit a produktiv és receptiv nyelvhasznalat fejleszté-
sében egyardnt.'*?

Versrdl a tovabbiakban azonban esztétikai szovegként beszéliink, lesz -
kitve a kort a lirai természet(i szovegekre; mert ennek a szovegcsoportnak az
értése, élvezése és hidnya jelenti az egyik legnagyobb problémat napjainkban.
A vers sz6t jelen esetben tehdt abban a 20. szdzad folyaman kialakult mifaj-
jelold fogalomként hasznaljuk, amely a hagyomanyos mifajok (és mtinemek)
felbomlasanak folyamatéban jelent meg, és valt a (mifajilag nem mindig
egyértelmusithetd) lirai természetd (jellemzdéen rovid terjedelmd) verses
szovegek jelol6jévé. Errél a szovegesoportrol azért érdemes kiilon beszélni,
mert egészen mas megkozelitést kivan, mint a tobbi.

A verses epika olvasasa még csak-csak megjelenik a meseolvasé sziildk,
nagyszulok felolvasé gyakorlatdaban, valamint az olvasékonyvek szovegvila-
gaban (leginkabb verses mese formajaban), legtobbszor azonban ebben ki is
mertl ,versolvasasi gyakorlatunk” Pedig ezekt6l a muvektél nem vezet egyenes
ut a lira vilagaba, bar gyakran magukon viselik ennek képalkoto, stirit6 beszéd-
modjanak jellegadd sajétossagait — amelyekkel viszont ritkan foglalkozunk. A
verses epika ugyanis nem pusztan akusztikumaval emlékeztet a lirai termé-
szetl szovegekre, hanem a lirizalédas kiillonb6zé mértékét mutatja — befoga-
dasa mégis az epikus cselekményvezetés mentén torténik elsésorban. Egyenes
ut azért sem vezet ettdl a szovegkorpusztdl a lira vilagdba, mert nem tgy
dolgozzdk fel dltaldban, hogy megnyithassék az utat a lirai természett szovegek
felé. A szoveghangzdssal, hatdssal alig foglalkoznak az olvasékonyvek, legfel-
jebb megallapittatjdk magat a tényt: verses miirél van sz6, rimekre vadasz-
tatnak, esetleg ritmizaltatnak, rim- és ritmusképletet alkottatnak. De hogy
mi ezeknek a poétikai eszkozoknek a szerepe, ill. hogyan hatnak az olvaséra,
befogadéra — ezzel nemigen foglalkoznak a kérdések, feladatok. A nyelvi képek
értelmezése még ennyire sem jatszik szerepet ezen szovegek feldolgozasakor.

Az olvasékonyvekben ugyan taldlkozunk liraversekkel is, de az ezekkel
val6 érdemi foglalatossag ritkdn része az iskolai praxisnak. Az 6vodaban ennél
altaldban sokkal jobb a helyzet, az 6vodapedagdgusok haszndljak és kihasz-

122 Hogy a szdvegértési és szovegalkotdsi kompetenciak képzésében hogyan hasznosithatok a
versalkoté gyakorlatok, azt a kreativ {rasrél sz616 rész (Irdsélmény) érinti.
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néljak a lirdban rejlé vardzserdt, a praxis mindennapi része a versmondo-
gatds, vershallgatds, és sokkal modernebb a szévegkinalat. Igaz ugyan, hogy
a kortars irodalom az 6voddkban sincs kell6 mértékben jelen, de legalabb
a mindennapok része Weores Sandor és nemzedéke koltészete. Az iskola
gyakorlata azonban még ennyire sem modern, az irodalom gyonyorkodtetd
funkcidja pedig meglehetésen mérsékelten érvényesiil az olvasékonyvekben,
igy aztan menthetetleniil elkezdédik annak a szakadéknak a kiépiilése, ami
a mai embert a lira vilagatdl elvalasztja. A szakadék ereddje ugyan az eszté-
tikum befogadasdara valé egyre inkdbb megnyilvanulé képtelenség, aminek
nagyon sok osszetevéje van; dm, hogy ez a szakadék ne mélyiiljon athidalha-
tatlannd, éppen az iskola tehetne nagyon sokat. Elsdsorban az irodalomhoz
vald viszonya megvaltoztatasaval: az irodalom gyonyorkodtetd, élményszerzé
funkcidjanak vallalasaval, a didaktikus szempontok hattérbe szoritdsaval. Ha
azért olvasnank, olvastatnank irodalmat, verset, mert az szép, 6rom és élmény
a fulnek, a szivnek, az észnek; hagynank racsodalkozni és megtanitandnk
racsoddlkozni a gyerekeket erre a szépre — talain még nem volna késé. Am
az esztétikai nevelés, az esztétikai érzékenység, az esztétikum befogaddsira
valé képesség kifejlesztése nem lehetséges olyan iskoldkban, ahol tananyag-
ként tekintlink az irodalomra, ének-zenére és vizudlis nevelésre — ily médon a
szépérzéket fejlesztd tevékenységeket lehetévé tévo orakeretekre.

Az emberségiink meg6rzéséért folytatott kiizdelem egy lehetséges utja a
versekkel val6 élményszert foglalatossag. A kortars gyermekverseknek pedig
kitiintetett szerepiik lehet ebben a folyamatban. Nyelvi vilaguk, a benniik
szovegesilo targyi vildg, élethelyzetek, kapcsolati dinamika ismerés az olva-
sonak; és a tobbnyire a jdtékelmélet és a gyermekfilozdfia ismeretében alkoto
szerzok recepcio dltal meghatdrozott produkcidi a jaték és humor élményével
ajdndékozzdk meg a befogaddt.'*® A kortars versek szoveg- és hangzdsvi-
laga eképpen ismerds terep a gyermek szamdra, aki iskoldba lépve is ,csak”
jatszani szeretne — verssel, dallammal, ritmussal — mindennel.'** Ha a peda-
gbgus nyitott a jatékra, nem csak versszeretd, versérté felndttek utjat egyen-
geti. Megkonnyitheti az iskolaba valé beilleszkedés sokak szdmara goron-
gyos Gtjat, s élménnyé, 6rommé teheti az iskolas éveket tanitvanyai szamdra;
késdbbi életiikre pedig olyan stresszoldd eszkozt adhat a keziikbe, amely
nemhogy nem rombolja, de épiti 6ket. Milyen legyen hat az a versfeldol-
gozds, amely minderre képes?

Az évoda-iskola dtmenet idején, azaz az iskola elsé két évfolyaman
kiilonosen fontos a mindennapi versélmény biztositasa, hisz tanitvanyaink
ekkor még ritkdn képesek élményszertien olvasni maguknak, magukban. A
vers kilonben is hangzasélmény, tehat még az olvasni tud6 ember is csak
akkor élvezi a maga teljességében a versszéveget, ha hallja. Ez a hallds bels6
hallds a gyakorlott versolvaséndl; de ahogy ahhoz is igen fejlett belsé hallas
kell, hogy a kottaolvasds maga élvezetet nyujtson (és ha nyujt is, mégsem
elégsziink meg a zenemiivek kottabdl olvasasaval), a vershallgatds is megel6zi

123 1, VEGH, 2011, 7.
124 Nagyon jol hasznosithaték e célra, 6voda-iskola dtmenet idején Kollath Erzsébet és
Montay Bedta 6vodasok szdmara késziilt foglalkozasai. L. KOLLATH, MONTAY, 2012a,b.
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a versolvasds élményét... Ezért nagyon fontos a tanité mindennapi versol-
vaso, versmondd gyakorlata, a versek tanitvanyaikkal valé mondogatésa, az
akusztikus élmény biztositasa, élménytechnikak és kreativ-produktiv versal-
kot6 gyakorlatok alkalmazésa.'*® Mindez azonban nem helyettesitheti a vers
értelmezését. Am az értelmezés nem azonos azzal a verselemzési gyakor-
lattal, ami a pedagdgiai praxist jellemzi, ha kisiskoldsokkal versekkel foglal-
kozik. (Tudhatd, hogy az intellektudlis versmegkozelités a kisiskoldsokat
inkabb tévolitja a versek vildgatol, mint kozelebb viszi.)'?® Ertelmezés az is, ha
illusztraljak a gyerekek a verset, lerajzoljak a belsé képeket, amelyeket 1étesit
benniik a sz6veg; ha ritmus- vagy dallamkisérletet talalnak ki hozz4, szinekkel
jelolik a szovegolvasés, -hallgatds sordn benniik keletkez6 érzéseket, s azt,
hogy milyen hangulatti szamukra az adott szovegrész; dramajatékkal megje-
lenitenek egy-egy szovegelemet; vagy egész egyszertien csak beszélnek arrdl,
hogyan értik, értelmezik 6k a szoveget, mit jelent szamukra, megfogalmazzak
a rajuk tett hatdst, nyomoznak ennek oka utan. Sajnos, nagyon ritkan talal-
kozunk az iskoldkban az ilyen befogaddi elvii versfeldolgozassal, az olvasét
a verssel folytatott parbeszédre 6szténzé tanitéi magatartdssal, olvaséi
vélaszra inspirdlé kérdésekkel, feladatokkal az olvasékonyvekben, munka-
fuzetekben.'?” A tanitok versfeldolgozaskor gyakran megfeledkeznek arrdl
az evidencidrdl, hogy a kisiskoldsokkal mindenkor a személyes élménybdl,
tapasztalatbdl célszer(i kiindulni. Egyrészt foloslegesen elvesztegetett id6nek
vélik az ezek felidézését célzé beszélgetést. Holott a szovegvilagok és olvaséi
életvilagok élményszer(i kapcsolddasat az ilyen beszélgetések alapozzak meg.

Az is nagyon fontos volna, hogy ne csak néhany tanulénak volna alkalma
ilyenkor megnyilatkoznia, hanem mindenki ,rakényszeriiljon” és lehetéséget
kapjon személyes élményei, tapasztalatai mozgdsitasara, ill. lehetésége legyen
azok megosztasara. Ez pedig leginkabb a kooperativ technikék elényben része-
sitésével oldhat6é meg. Ez nem jelenti azt — amitdl nagyon sokan félnek —, hogy
a pedagoégus kimarad ezekbdl a beszélgetésekbdl, nem értesiil tanitvanyai
élményeirdl, tapasztalatairdl. Egyrészt médjaban all korbejarni és belehallgatni
ezekbe a beszélgetésekbe, masrészt remek beszédfejlesztési eljaras a csopor-
tokban elhangzottak 6sszefoglaltatdsa; ill. vannak olyan technikék (asszociativ
iras, fiirtabra stb.), amelyek az {rasos rogzités dltal késébb és masok szdmara is
lehetévé teszik a megosztott élmények felidézését.!?

Masrészt, ha beszéltetik is a tanitdk a tanitvdnyaikat személyes élmé-
nyekrdl, tapasztalatokrél a szovegbefogadast el6készité tiz-tizenot percben,
az értelmi elGkészitést jellemzben a szerzd életrajzi adatainak, f6bb miive-
inek cimszer( felsoroldsaval — a szoveg irodalomtorténeti kontextusanak
kozlésével oldjak meg. Természetesen van és lehet szerepe egy-egy szoveg
értelmezésében az irodalomtorténeti héattérnek is, hiszen minden szoveg,
igy vagy ugy, magan viseli keletkezésének kortilményeit, a kor és az alkotd
(kozosség) jellegado sajatsagait; de kisiskoldsokkal nem érdemes olyan szove-

125 1, pl. VARGA, 1998; JENEI, 1996.

126 1,, CSERHALMI, 2000; 2001.

127° A j6 gyakorlat példdjat 1. pl. KONRAD, 2008; G. GODENY, KOOSNE, 2014a,b.

128 A technikékat . BARDOSSY, DUDAS, PETHONE NAGY, PRISKINNE RIZNER, 2002.
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geket feldolgozni, amelyek az irodalomtorténeti és -elméleti hattér feltér-
képezése nélkiil élvezhetetlenek és érthetetlenek. Ennél a korosztalynal az
irodalomhoz valé személyes és élményszert viszony kialakitasa élvez prefe-
rencidt, a személyes és élmény jellegli kapcsolat a széveggel; valamint fontos
az irodalom él6 voltdnak mindennapi tapasztalata. Eppen ezért hasznéljuk
ki az olvaséva nevelésben a kortdrs szerzékkel vald talalkozasi alkalmakat,
amelyek a gyerekkonyvtérak és gyerekkonyvesboltok!? kindlatdban minden
gazdasagi nehézség ellenére még mindig gyakoriak; ill. hasznositsuk az
iskolai praxisban az olyan igényes irodalmat kinal6é gyermekfolyéiratokat,
mint a Csodaceruza vagy a Szitakotd, valamint a kortars irodalom nagysi-
ker( lexikonat, a Navigatort. Az éran olvastassunk minél gyakrabban kortars
irodalmat, mutassuk meg a szerzd fényképét, szamoljuk ki a gyerekekkel,
kivel lenne az iré/kolté kb. egyidés a csalddban; ha van olyan (rovid) nyilat-
kozata az alkoténak, amelyben a gyermekekhez val6 viszonyarél, a gyerme-
kekkel val6 kapcsolatardl vall, olvas(tas)suk el a gyerekekkel. A szovegbefo-
gadas el6készitésében ezek a tevékenységek sokkal 1ényegesebbek, mint az
életrajzi adatok hagyomdnyos kozlése.

J6 médja a szerzé és életmive iranti érdeklédés felkeltésének a 'kamara
konyvkiallitas’ a terem egyik sarkdban, amely allhat a tanité altal 6sszegyjtott
(akar az iskolai) konyvtarbol behozott konyvekbdl, kiadvanyokbdl, a szerzé
gyerekeknek szélé miveibdl; de kiilonds értéke van a gyerekek altal beho-
zott miveknek, akar az otthoni konyvtarbdl, akar konyvtari koélcsonzésbél
szarmaznak, barmilyen hordozén jelennek is meg. (Konyvrél és konyvtarrdl
abban a tag értelemben beszéliink itt, amit a mai kor kinal — a papir alapt
kiadvanyoktdl a hangoskonyvig, elektromos konyvolvasdkig barmi beletar-
tozhat.) A gyerekek altal behozott kotetek, anyagok kiillonos értékét az adja
egyrészt, hogy kortars csoporton beliili tapasztalatta teszik a konyvvasarlds
tényét, az irodalom- és versolvasds még meglévé gyakorlatat, az irodalom
korszer(i hordozékon valé megjelenését. Masrészt egy ilyen kamarakidllitas
egy folyamat allomdsava teszi az éran feldolgozott széveggel valé foglalatos-
sagot azzal, hogy a gyerekek legkésSbb az el6z6 éran értesiilnek rdla, kivel,
mivel foglalkoznak a kévetkezé olvasdsoran, s (nem kotelezd) feladatul kapjak
a szerz6 gyerekeknek sz6l6 miiveinek keresgélését, gylijtogetését, s behozata-
lukat az iskoldba. Lényeges az is, hogy kidllitott, am kézbe foghato, nézeget-
hetd, olvasgathato targyként szembesiilnek a mtivekkel az 6ran és az éra utan.
(J6 esetben mar otthon is lapozgatjak, olvasgatjak.) Ha pedig nem elégsziink
meg azzal, hogy csak behozassuk ezeket a kiadvanyokat a gyerekekkel, hanem
lehet&séget adunk arra, hogy beszéljenek a szerzével, szovegekkel kapcsolatos
(olvasmany)élményeikrél (ha vannak ilyenek), még tobbet tettiink a szévegbe-
fogadds értelmi-érzelmi-hangulati el6készitéséért az adott 6ra kontextusaban,
hosszu tdvon pedig tanitvanyaink (vers)olvasévd véalasaért.

Tévhit a szoveggel valé ismerkedést illetéen, hogy a megzenésitett
valtozat meghallgatdasa remek mdédja volna. Az igaz, hogy az igényes zenés

129 1. pl. Budapesten a Pagony Kényvesboltok vagy az Anno Mesebolt kindlatét: https://www.
pagony.hu/; http://annomesebolt.hu/
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feldolgozasokat jol lehet hasznalni, és jéval gyakrabban kéne hasznositani
a versek megszerettetésének folyamataban; de nem mindegy, hogy a feldol-
gozds menetében hova helyezziik 6ket. Ne az értelmezési folyamat elején
hasznositsuk ezeket, hiszen minden megzenésités egyfajta értelmezés, és
mint ilyen, gatja lehet az 6ndllé olvasat létrehozdsanak. Viszont batran élhe-
tiink a szintetizalas fazisaban meghallgatdsukkal, a kiillonb6z6 feldolgozasok
dsszehasonlitasaval, a sajét (megértés)élményekkel valé 6sszevetésiikkel. Am
a széveggel valé megismerkedés maga tanitdi felolvasassal térténjen. Es bar a
felolvasas minden szépirodalmi széveg esetében fontos, a verseknél kitiinte-
tett szerepe van az akusztikumnak a szoveghatdsban és a jelentésteremtésben
jatszott szerepe okdn. A teljes szoveg megismerése el6tt azonban érdemes
a verssel un. kreativ-produktiv gyakorlatokat végezni. Hogy a szoveggel
val6 ismerkedés sajaitos mddjanak tekintjiik-e ezeket, vagy a szovegbefo-
gadas el6készitésének tartjuk, mindegy is. Az a fontos, hogy minél tobbszor
és valtozatosan éljiink veliik. Megkaphatjak pld. verssorokra vagy verssza-
kokra vagva a szoveget a gyerekek, hogy abbdl versalkotassal prébélkoz-
zanak (paros vagy csoportmunkaban); kaphatnak foghijas’ széveget, amibél
rimeket vagy jellemz képeket toroltiink, s nekik kell teljessé tenni a verset.
Erdemes blueteckkel csomagolépapiron régziteni a létrejott szvegeket, hogy
mindenki szdmara reflektalhatok legyenek. Ezeknél a gyakorlatokndl nem az
a cél, és nem is lehet feladat, hogy az eredeti széveg j6jjon létre; a lényeg, hogy
elvileg lehetséges szoveg keletkezzen. A 1étrejové varidansok mindig izgal-
masak onmagukban is; azért meg killonosképpen, mert tapasztalatta teszik a
(vers)gondolkodds alternativitasat, a potencidlisan jé6 megoldasok sokfélesé-
gét.13 Amikor pedig megfigyeltetjiikk a varidnsok jelentés- és hatasbeli eltéré-
seit, egy-egy sz, kifejezés, hangzaselem szovegalkotasban, szoveghatdsban,
jelentéslétesitésben jatszott szerepét — forma, funkcié és tartalom mélyrehatéd
Osszefiiggéseit tapasztaltatjuk meg tanitvanyainkkal, aminek nem kis szerepe
van abban, hogy az irodalomrél majdan irodalomszertien gondolkozzanak,
ami az iskolai (latens) tanuldsnak (is) nagyon fontos feladata volna. A fenti és
a hozzajuk hasonlé gyakorlatok azonban nem csak a kreativ-produktiv nyelv-
hasznélat élményével és az irodalmi nyelvhasznalati modrol szerzett tapaszta-
latokkal gazdagitjdk tanitvanyainkat, hanem a szokdsosnal sokkal mélyebb és
intenzivebb (motivaltabb) odafigyelést tesznek lehetévé az eredeti szoveggel
vald ismerkedéskor, ill. a globdlis megértés biztositdsat célzé beszélgetéskor, de
az értelmezés egész folyamataban is. (A gyerekek megoldasainak és az eredeti
szoveg Osszevetésének az értelmezd beszélgetésekben is nagy szerep juthat.)

A verssel val6 ismerkedésnek ritkdn alkalmazott, pedig a lira termé-
szetének egyik leginkdbb megfelelé mddja a széveg csukott szemmel val6
meghallgatasa. A vizudlis ingerek kizdrasa sajat belsé vildga felé forditja a befo-
gaddt, ill. megkonnyiti a belsé képalkotast, ami minden irodalmi megértés
alapja. A képekben beszél§ lira hallgatdsa (mert a gyerekeknek kinalt vélto-
zata jellemzden ilyen) kifejezetten inspiralja a belsé képteremté folyamatok
beindulasat, ily médon (ki)fejleszti azt az emberi képességet, amely leginkabb
aldozataul esett képfogyasztasra szocializalodott életvezetéstinknek. Mivel ez

130 1. G. GODENY, KOOSNE, 2014b.
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a képesség egészen tizenkét éves korig kifejleszthetd, az elsé hat évfolyamon
kitiintetett szerepe van a fantaziafejlesztésnek; a belsé képek kiils6vé tételét
célzé tevékenységek pedig hozzajarulnak az értelmezd kompetencidk és a
kozl6 képesség fejlddéséhez is. Ennek érdekében beszéltessiik tanitvanyainkat
a szoveghallgatdssal benniik 1étrejové képekrdl, ill. rajzoltassuk le ezeket. J6
modja lehet ez az elsédleges megértésrdl vald visszajelzésnek; és mennyivel
informativabb, mint az ilyenkor leggyakrabban elhangzé kérdések: mirél szolt
a vers, hogy tetszett (netan: miért). Még ha azon tultessziik is magunkat, hogy
ezek a kérdések a kotelez6 tetszést sugalljak, ily médon pedig a pedagdgussal
vald egyetértésre, és nem 6nallé gondolkodasra 6sztonodznek (pedig miért ne
volna szabad kiilon- és ellenvéleményt bejelenteni); arrél hajlamosak vagyunk
megfeledkezni, hogy az értékelé vélemény artikuldlt megfogalmazasa még
feln6ttek szamadra is nagyon nehéz, killonosen, ha indoklast is varunk (miért /
nem tetszett). Erdemesebb tehat abbdl kiindulni, milyen gondolatokat, érzé-
seket, hangulatot ébreszt a szoveg, milyen képeket létesit, s errdl rajzoltatni,
beszéltetni a gyerekeket. Az érzések, hangulat megfogalmazdsa torténhet
szinezéssel, ilyenkor a szoveg UGjraolvasdsat és azt kérjiik a gyerekektdl, hogy
a szoveg mellett, a margén szinekkel jeloljék, milyen érzést vélt ki benniik
egy-egy szovegrész — a kialakul¢ szinskala pedig vizudlis nyelven a szévegha-
tasrél, de mdr az értelmezésrdl is beszél...

Az elsd években kiilonos jelent6ségiik van a szoveghatas és a belsé képek
vizudlis megfogalmazdsanak, hiszen a képi gondolkodas és kifejezOképesség
el6tte jar a verbalisnak. A faziskésés miatt a vizudlis kozlés, ill. az arrdl val6
beszélgetés 0sszekotd kapocs lehet a két tertilet dsszehangoldsdban, ill. a
transzferhatds révén hozzajarulhat a faziskésében 1évé teriilet fejlédéséhez.
Ha ezeket a rajzokat (netdn a szinskélaval értelmezett szovegeket) csoma-
golépapiron régzitve rendszeresen kihelyezziik a terem kiilonb6zé pontjain,
a gyerekek szamara izgalmassd, mert személyessé val6 teremdekoracion tal
megintcsak a szoveghatds és értelmezés sokféleségét, alternativitasat tessziik
tapasztalattd, s olyan értelmezé beszédszitudcidk potencialis létrejottét tdmo-
gatjuk, ami egyaltalan nem elhanyagolhaté komponens az irodalomrdl valé
beszéd képességének fejlesztési folyamataban.

A szbveg vizualitdsa mas szempontbdl is szerepet jatszik az értelmezésben
— vagy kellene, hogy jatsszon. A vers kiilsé megjelenésével, tipografidjaval, torde-
1ésével, versszakolasaval azonban még a legelszantabb és legképzettebb ,vers-
feldolgozdk” is ritkan foglalkoznak; vagy ha igen, akkor leginkabb az adatszert
ténymegallapitasban meriil ki a vizsgalédas: hany versszakbdl 4l a szoveg, hany
sorosak a stro6fak, mennyi a sorok szdétagszama... — hogy mindez miért lehet
vajon igy, ritkdn kertil széba. Miért igy rendezi el a kolté a szévegét, mit jelent ez
az elrendezettség a jelentés szempontjabdl? Hogy hat rank, mi a szerepe a jelen-
tésteremtésben? Egy szoveg mindig {izen a vizudlis rendezettségével. A tipografia
nagy szerepet jatszik abban, ha nem is tudatositjuk magunkban, hogy versként
vagy prézaként azonositjuk-e a széveget; dm azt is fontos felfedeztetni tanit-
vanyainkkal, hogy attél még a vers vers marad, ha megbontjuk a sorok eredeti
elrendezését, s prézaként tordeljitk be, nyomtatjuk ki. Erdemes eljétszani {gy a
szovegekkel, kiprébalni, kihalljak-e a ritmus litktetését, s ha vannak, a rimeket, a
prozaként tordelt szovegben. Vagy épp forditva: mi torténik a prézaval, ha vers-
sorokra tordeljiik? Vers lesz-e bel6le, s ha igen: milyen? Ezek a ,formajatékok” jél
fejlesztik a formaérzék(enység)et, vershallast, igy a versértést is.
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Ha az értelmezésben kevés szerep jut a szovegek vizudlis rendezettsé-
gének, még kevesebb szerep jut az olvasékonyvekben, igy az iskolai praxisban
a képverseknek — azoknak a szovegeknek, amelyek hangsilyozottan és
lathatéan Osszekapcsoljak a verbdlis és vizudlis kozlést a jelentésképzésben,
éppen a hagyomanyos versképtdl vald eltérésiikkel, a jelentésre utalé vizu-
alis rendezettségiikkel. Pedig a gyerekversek is élnek az eurépai irodalmi
hagyomanyban az 6kori gorog kalligrammakkal meghonosodott gyakorlattal.
Hogy csak egy nagyon egyszer(i példat hozzunk a legutébbi irodalombdl,
ilyen Lackfi Janos Foghistoridja, amelynek beszél6je egy fogvalté kisgyerek, s
a versszakok elrendezése egy foghijas fogsor képzetét kelti.

De minek foglalkozzunk képversekkel, ha az olvasékonyvekben alig-alig
fordulnak el6? Miért fontos, hogy vigylink be ilyeneket az érara, s megta-
nitsuk vizudlisan is észlelni a verbalis kozléseket? Ennek egyik oka a nyelv
figuralitdsa, amely a poétikai nyelvhaszndalatban tobbszorosen érvényesiil;
ill. a vizualitas fent emlitett kitintetett szerepe kisiskoldskorban, kiillonésen
az 6voda-iskola dtmenet idején. A vizudlis gondolkodas, kifejezés gyorsabb
ttemd fejlédését nem csak percepcids, hanem a produkciés vonatkozasban
is érdemes kihasznalni. Szivesen és rendkiviil 6tletesen alkotnak képverset a
gyerekek akar hagyomanyosan tordelt vers képpé alakitasaval, akar ,nyers-
anyagként” megkapott nyelvi anyag képszertien versszerd elrendezésével,
képversként valé megszovegezésével. Ezek a transzformaciés és kreativ
jatékok jol fejlesztik az esztétikai érzékenységet; és azzal, hogy a vizuali-
tasbdl indulnak ki vagy ahhoz térnek vissza, a képfogyasztassal szocializa-
16dott nemzedékek szdmdra ismerds nyelvet beszélnek. Am nagy kiilénbség
a készen kapott képekkel szemben, hogy ezuttal nem fogyasztjdk a képet,
hanem teremtik...13! Tovabbi fontos hozadéka lehet a vizudlis formaészlelés,
-alkotas fejlesztésének a verbalis kozlések értelmezési folyamataban annak
a 19. szazadi hagyomanyokban gyokerezé befogaddsi kultiranak az atirdsa,
amely a mai napig nem tette lehetévé valdjaban az avantgard integracidjat a
magyar irodalomban. Van ugyan egy szelete a magyar irodalomnak is, amely
az avantgardot integrélta és integralja;'*? de éppen nem ez a szelet az, amit
a kultdra-, irodalom- és versfogyaszték tobbsége fogyaszt. Ez is az egyik
oka annak, hogy a kortérs irodalom, a kortars kultura alig-alig tud betérni
az iskolai praxisba, igy a kortars gyermekvers is kimarad bel6le — épp az a
szovegkorpusz, amely alkalmas lehetne a mai gyerekek irodalom iranti érdek-
16désének felkeltésére — és igy a kor bezarulni latszik...

Nagy gondja még az iskolai versfeldolgozasnak a lirardl valé autentikus
beszéd. Ki beszél a versben? Ki latta a fekete hattyuit, a lila fecskét, a lappan-
tyut? Ki szeretne gazdag lenni, egyszer libasiiltet enni? A kolt6? Nemes Nagy
Agnes? A kis Jozsef Attila? A kolté kiskordban? Mi térténik a versben? Es
mi a cselekménye? Van és lehet cselekménye egyaltalan? Ezek a kérdések
és az ehhez hasonlé dilemmadk az irodalom- és lirafogalom problémadirdl

Bl L. pl. a Tanité online oldaldra feltoltott Krémkaktusz kotetben Krikovszky Zsdka
koralakban elrendezett Mi mibdl lesz? c. versét: http://tanitonline.hu/uploads/2098/
kremkaktusz%20nyomdai.pdf

132 L. G. KOMOROCZY, 2016.
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arulkodnak. A szerzének a vers beszéléjével valé azonositdsa az irodalom
fikcids szovegként kezelésének praktikus hidnyéval fiigg Ossze, killondsen az
én-szovegek értelmezése jelent gondot ebben a vonatkozasban. Méarpedig
a lira beszédmodjara meglehetésen jellemz6 az énkozpontisag, amit hajla-
mosak vagyunk szerz6i beszédként azonositani. Didkjaink majdani iroda-
lomfogalmanak autenticitdsa mulik azon, hogy kérdéseinkkel, kozléseinkkel
latensen ne dssuk ald az irodalomrdl irodalomként valé gondolkodas lehe-
téségét, azzal példaul, hogy életrajzi kozlésként vessziik az én-kozléseket.
Eppen ezért nagyon fontos, hogy ne a szerzével azonositsuk a vers E/1.
személy( beszélGjét (se). A szoveghitelesitésnek ez a bevett poétikai eljarasa
arra a lélektani jelenségre apelldl, amelynek kovetkeztében a hétkoznapokban
is hitelesebbnek fogadunk el egy torténetet, ha a beszéld vele megtortént
esetként adja eld, vagy a szemtanu poziciéjabdl...

A masik jellegzetes problémaéja a lirafeldolgozasnak az epikapoétikai sajat-
sagok érvényesitése a »liraversen«. Cselekményt és f6/szerepldt kerestet a
versben az ilyen beszéd, holott a lirai természetl szovegekben epikus mozza-
natokroél beszélhetiink ugyan (és az olvasékonyvek szeretik is elényben része-
siteni ezt a fajta lirdt)!®, de cselekmény mint olyan nincs benniik. Bébita
sem fészerepldje (legfoljebb {6 alakja) a versnek, és az 6t koriilvevd angyalok
nem mellékszerepldk... Sokan azt gondoljak, kisiskolds korban nincs jelen-
tdsége annak, hogyan beszéliink és kérdeziink a lirardl, holott latens tudast
épit és olvasasi stratégiat hatdroz meg a pedagdgus beszéd- és kérdezés-
modja. Sosem fogja élvezni és szeretni a lirat, aki epika irdnti elvarasokkal
kozelit felé...13* Pedig a vers mar csak terjedelménél fogva is alkalmas lehetne
arra, hogy a rohandsban megfaradt ember egy-egy pillanatra belemeritkezve
megéalljon és megpihenjen, majd feltoltédve tovabb menjen...

133 Némiképp indokoltan, hiszen életkori sajatossigok okdn a gyerekek az epikus mozzanatok
fonaldn kénnyebben értelmezik a széveget.

13¢ A versekkel valo versszer(l és élményszer(i foglalatossag mikéntjére . a 8. sz. mellékletet;
valamint G. GODENY, KOOSNE, 2014a,b. Befogadoi elvli, élmény alapti lirafeldolgozas
éravézlatat I. G. GODENY, 2008 mellékletében: http://olvasas.opkm.hu/index.php?men
uld=125&action=article&id=917 (Az 6ra a szerzé és Kodsné Sinké Judit kozés munkdja.)
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~ / z olvasdk és nemolvasdk tabora kozt régdta mélyiild szakadék egy Gjabb
« </ reprezentdnsa Hevérné Kanyé Andrea, Kiss Gdbor, Gombos Péter
felmérése, amelyet 2012 elsé felében, 9-12. osztélyosok korében végeztek.!3
Noha nem reprezentativ mintan vizsgalodtak, az 548 feldolgozott kérd6iv, amit
288 lany és 260 fiu toltott ki, mégis sokat elarul arrdl, mit gondolnak a kozép-
iskolasok az olvasasrdl, az irodalomrdl. A ,Szerintem az irodalmi szévegek..”
kezdet(i mondat befejezéseként a megkérdezettek 40,33%-a valasztotta azt
a lehet&séget, hogy ,nehezen érthetéek’, 35,04% pedig azt, hogy ,altalaban
régiek” Tanulsdgosnak gondolja az irodalmat 37,23%, és 37,96% mondta azt,
hogy az irodalom fontos dologrol szdél. Annak akér oriilhetnénk is, hogy ilyen
aranyban gondoljak fontosnak az irodalom tematikait a didkok, 4m az olvasasi
szokasokkal Osszevetve ez a vélasztds inkabb azt jelenti, hogy fontos dologrél
sz6l ugyan, de hagyjanak békén vele, én kikapcsol6dni, szérakozni szeretnék —
és ezt a lehetdséget elsésorban nem az olvasas, kiillondsen nem az irodalomol-
vasds jelenti szamukra. Vélaszaik titkrében az irodalom régi, fontos, unalmas,
tanulsdgos és érthetetlen. Az irodalmi szoveget djnak alig tobb mint 3%, idd
szeriinek pedig 16,61% gondolja! Az irodalom szdmukra lathat6éan inkabb iszony,
mint lehetséges viszony — a régiség valamiféle halott 6rdongossége; s bizonnyal
meglepné legtobbjiiket, ha tudomasukra jutna, hogy irodalmi szévegek ma is
keletkeznek; irok, koltok élnek kozottiink, buszra széllnak, gyerekért rohannak,
pénzt keresnek, s szovegeikkel az ¢ problémaikrdl is beszélnek. Az az irodalom,
amit kindlunk nekik, nem rendelkezik megszdlit6 erével szamukra, nem réluk és
nem nekik szdl, altaluk meg aztan végképp nem. Sem a jelentéskonkretizacidk
értelmében, sem a kreativ iras értelmében. Csak valami unalmas, érthetetlen,
idegen és id6ben mérhetetlentil tavoli dolgot akar erének erejével megtanitani
nekik, rajuk eréltetni. Ezt az irodalomképet alakitotta ki benniik az iskola, amely
a kortars irodalmat alig engedi be a falai k6zé,'%¢ s amely az irodalom funkci-
6jat nem a gyonyorkodtetésben s nem az élni segitésben; hanem a tanit6-neveld
szandék megvalésitasdban latja; a magyar irodalom tantérgyra kizarélagosan
kozismereti targyként tekint, és nem vesz tudomast mivészeti funkcidjardl;
elsédleges preferencidnak az ismeretatadast tartja, mikozben megfeledkezik az
olvaséva nevelés igényérdl, ami a képességfejlesztés irdnyaba tolna el a hangsu-
lyokat az irodalomtanitasi preferenciakkal szemben. Hogy ennek a szemléletnek
a kovetkezményei mennyire nem csak a mai kozépiskolasokat érintik, kidertiil
Vidra Szab6 Ferencnek a konyvtarhasznalati szokasok véltozasaira irdnyuld
kutatasi eredményeket 6sszegz és elemz tanulmanyabdl.'¥” A magyar szakos
tanarok olvasasi szokdsait, irodalomhoz valé viszonyat is boncolgaté kutatas
lathat6va teszi, miért nehéz szamottevé elmozdulast eldidézniiik sokuknak didk-

135 1. GOMBOS, 2013.
136 Az érettségizék altalaban annyit ismernek a kortérs miivek koziil, amennyi az érettségi
tételekben kotelez6en megjelenik; és ezzel a tdjékozatlansiggal kezdik meg dltaldban tanul-

manyaikat a hallgatdk a a kortérs irodalommal foglalkozé kurzusokon.
137 VIDRA SZABO, 1997.
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jaik olvasashoz valé viszonyaban; ahogy ravilagit erre Kamards Istvan Ottlik
Iskola a hatdron c. mive befogadasanak, értelmezésének olvasasszocioldgiai
szempontu vizsgalatdt bemutat6 konyve is. 138

Az iskola éltal kozvetitett irodalomkép, persze, csak leképezddése annak az
irodalomfogalomnak, amely alapjan a legtobb tankonyv irédik, s az irodalom
funkciéjardl vallott felfogasnak, amely befolydsolja az olvasokonyvek 6ssze-
allitasat, a tankonyvirdst s magét az irodalomtanitast. Irodalomszemléletiink
hazai sajatossagaival figg mindez 9ssze,'* amely mdig nem tudott megsza-
badulni a felvildgosodas idején dominancidra juté didaktikus terheltségtél, az
irodalomrdl valé gondolkodas emelkedett patoszatdl, ami a gyonyorkodtetés
elsédleges igényével sziiletett szovegeket igyekszik kiszoritani a tankonyvekbdl,
s alig ad esélyt a konnyeden jatékos, humoros irodalom megjelenésére.'*® Igy a
kortérs irodalom sem kaphat kell6 hangsulyt a szovegkinalatban, amelynek
egyik jellegadé sajatossaga éppen a jdatékfilozdfidk dltali befolydsoltsdg, és a
nyelv jdtékos lehetSségeibe valo belefeledkezés*! Az iskolai olvasékonyveket
még az a wedresi koltészet sem tudta valéjaban megtermékenyiteni, ami az
6vodai anyanyelvi-irodalmi nevelést mér régen és egészen atformédlta.'*> Ha
pedig egy-egy tankonyv attori a szemléleti gatat, akkor a konyvhaszndlok és
egyéb olvasdk reakcidiban tor felszinre a befogadas-kultirankat is meghata-
rozé irodalomszemlélet, amint az megmutatkozott Varré Daniel ,konnektoros
versének” (Hat jo jaték kisbabdknak) az 5. osztalyos irodalomkoényvbe kertilése
kapcsan.!*® De ugyanez az irodalomfogalom 4ll a hitterében annak a tiltako-
zasnak, amely Téth Krisztina Pitbull c. versének a harmadikos olvasékényvébe
keriilése miatt bontakozott ki.1**

Léathatéan irodalomszemléleti okai vannak annak, hogy a humoros irodalom
mérsékelten jelenik meg az olvasékonyvekben, holott tudhatd, hogy a mai
embert taszitja a patosz, a gyereket meg kiilonosképpen; s hogy a humor ériasi
megszolitd erdvel bir, amit ideje volna kihasznalni az olvasdsra motivalasban,
kilonosen a ,jobbféltekés” netgeneraciok korében. Mégpedig a humornak azt
a valfajat, amit a mai gyerek is akként érzékel és ért. Egy globalizalt, urbanus
dominancidja vildgban!® a klasszikus népi humor érzékelhetetlen a gyerekek
szamadra, jobbara mar falusi kornyezetben is. Nyelvileg is tavoli ez a vilag, az
élethelyzet felfoghatatlan, az emberi kapcsolatdinamika pedig idegen. Ugyan-
ezért problematikus a klasszikus szévegek dominancidja az irodalomkony-
vekben, olvasékonyvekben; s az is, hogy a pedagégusok meghatérozé tébb-
sége maig ugyanazokkal az olvasmanyokkal kindlja meg didkjait, amivel mar

1

w

8 KAMARAS, 2002.

9 Trodalomszemléletiink sajatossagairdl, ezen sajitossigok okairél 1. KULCSAR SZABO,
1998.

A szemlélet kovetkezményeit 1. pl. Arany Janos Bolond Istokjanak és A nagyidai ciganyok
cfim( komikus eposzanak fogadtatasaban. L. SZILASI, 1996.

41 1, VEGH, 2011, 7.

142 1, DAROCZI, 2014b.

143 1., Sz. N, 2014.

144 1. NYARY 2015.

145

1

w

140

A globalizaci6 hatdsara ma mar a falvak egy jelent6s része is urbanus kornyezetet jelent az
ott laké emberek szdmara. L. KAPITANY, KAPITANY, 2005.

[39]



Olvasaspedagoégiai tanulmanyok

a sziileiket sem sikeriilt olvaséva formdlni. Otven évvel ezel6tt 6sszedllitott
listakkal, szaz-kétszaz éves konyvekkel olvaséva nevelhetének vélik azokat,
akik szdmdara immar a hetvenes-nyolcvanas évek életvilaga is tavoli. Sok isko-
ldban még mindig a Tiiskevdr (3.-ban) és a Kincskeresd kiskodmon (4.-ben) az
un. »kotelezd olvasmény«, mely mivek a legtobb gyerek szamara élvezhetet-
lenek mar.146

A Kklasszikusokkal valé olvasdsra motivalas sikertelenségének egyik oka
a mivildg idegensége és a nyelvi megértési nehézségek. A nyelvi idegen-
séget jol reprezentdlja Keresztesi Jozsef egyik tanitvanyanak a kifakaddsa
egy ismert verssorral kapcsolatban: , Tdlnan vélem atellenben é[p]pen... —
hat ennek semmi értelme! Ez teljesen hiilye!”'*” Ha a viszonylag kénnyen
érthetének tartott Petdfi is lekiizdhetetlen akadélyok elé dllitja didkjaink
jelentés részét, hogyan varhatjuk el télik, hogy faljak a klasszikusokat,
hiszen szovegvilaguk egyre nagyobb tavolsdgba keril a (gyermek) olvaséétdl,
holott az olvaséasszocioldgiai kutatdsokbdl tudhato, hogy ilyen esetben aligha
johet létre olvasmanyélmény.'*® Mds kor, mds gondolkodds, més értékrend
szovegesiil a miivekben, mds a felnétt-gyerek viszony, mint napjainkban, mds
a kapcsolatok dinamikéja, és f6képp egészen mds problémadk izgatjdk a mai
gyerekeket. A gyermekolvasé a »roéla sz6lé mesét« keresve olvas, életprob-
lémadira var valaszt a szovegtdl. Olvasas-1élektani szempontbdl naiv, azaz
beleéld olvas6!®, ily médon a 6-12 éves els6sorban az azonosulds lehetd-
ségét keresve olvas — ha olvas... Fejl6déslélektanbdl az is tudhatd, hogy a
kisgyermek gondolkodasa egocentrikus, s ez a gondolkodads lassan és fokoza-
tosan valtozik az alsé tagozat idején. Ily mdédon a mast, az idegent nehezen
tolerdlja még sokaig. A gyerekek a sajit, konkrét tapasztalati vilagukbdl kiin-
dulva tanithatdak, fejleszthetéek. Mindezt figyelembe véve érthetd, miért
nem sikeresek igazan a klasszikus mtvek az olvas6va nevelés teriiletén; és
az is, hogy miért sokkal eredményesebbek e tekintetben (is) a skandinav
orszégok,'™ ahol a kisgyerekek olvasékonyveibe tiz évnél régebbi szovegek
nem kertilhetnek be. Azon taldn lehet vitatkozni, hogy a skandindv orszagok
gyakorlata adaptalhato-e teljes mértékben a hazai oktatdsban, vagy kell-e
teljes mértékben adaptalni; azon viszont nem, hogy ezek az orszagok a legsi-
keresebbek az olvasova nevelésben, az olvasas iranti kedv felkeltésében, fenn-
tartdsaban, és a szovegértés-vizsgalatokon nytjtott teljesitménytiik is &ket
igazolja.'®! Ha nem is kovetjiik teljes mértékben a mintét, az nem kétséges,
hogy a kortérs szovegeknek kiemelt szerepe volna az olvasasi kedv befolya-

146 1,. pl. GOMBOS, 2009.

147 A DPetéfi-értés nyelvi nehézségeire adott didkreakcié kontextusat . KERESZTESI, 2000.
A szerz§ egy kisfil-tanitvdnyat idézi, aki ilyenképpen reflektdlt az inkrimindlt Petéfi-sorra,
vOros képpel bombolve a megértésélmények reménytelensége okozta frusztraci6 okan.

148 L. KAMARAS, 2002.

149 A 6-10 éves korosztdly teljesen. A 10-12 éves korosztaly dtmeneti korban van ebbdl a szem-
pontbdl: még beleéls olvasd, de mar megkezdhetdk veliik a reflexids tevékenységek; a 13—14
évesek pedig mar képesek lehetnek a felnéttre jellemz6 reflektdldsra, reflektiv olvasasra. L.
CSERHALM]I, 2001.

150 1, BALAZSY, BALKANYI, 2008a.

151 L. BALAZSY, BALKANY], 2008b.
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soldsdban. Azon az Uton, amelyen az iskolai praxis jar(t), csak oda lehet(ett)
jutni, amit Hevérné Kanyé Andrea, Kiss Gabor, Gombos Péter felmérése
(sajndlatos médon) olyan jol reprezental.

Ilyen koriilmények kozott aligha marad mas lehetésége a felel6sséget érzé
olvas6 embernek, mint elindulni a nemolvasékért, elsésorban a gyerekekért, olva-
sdsra motivalo szovegekkel a kézben, élményt biztosité technikakkal, tletekkel a
tarsolyban, s az élmény (be)fogadasara képessé tevé »ordongos trikkkok« birto-
kaban. Azért a gyerekek a vallalkozas elsédleges célcsoportja, mert tiz-tizenkét
éves korig még kifejleszthet6 az olvasas élvezetét biztosito egyik alapképesség,
a belsd képalkotas képessége, amit elsorvasztott a vetitett képeken valé felno-
vekedés, a hallgatott mese hattérbe szoruldsa a latott mesével szemben. Fanté-
ziafejlesztéssel, a bels6 képteremtd képesség fejlesztésével még tiz-tizenkét éves
gyermekek is »megmenthetdk« az (irodalom)olvasds szamara. S hogy milyen
szovegeket vigylink magunkkal, mikor elindulunk a nemolvasékért? Kérdezziik
meg az olvasé gyerekeket! A FSzZEK kozponti konyvtardnak adatai szerint a 6—-10
évesek egy része falja a konyveket. A favoritok a Geronimo Stilton-konyvek,'>?
Thomas Brezina konyvei, de 5. helyen ott a Rumini, a 6.-on pedig Varré Daniel
Maszat-hegye.'> A kortérs gyerekkonyveknek, tgy tlinik, akadnak olvaséi.!>*
Amikor elindulunk a nemolvasokért, hogy becsalogassuk 6ket a Literdcio Biro-
dalmdba, kortars gyerekkonyveket vigyiink hat magunkkal, igényes és szérakoz-
tat6 kortars gyermekirodalmat. Az 0j gyerekkonyvekbdl valé valogatashoz jél
hasznalhat6 példaul az OSzK és a Magyar Olvasastarsasag (HUNRA) dltal létre-
hozott gyermekirodalmi adatbdzis,*> amely a cimeken, megjelenési adatokon tul
15-20 soros ismertetést kozol a mutvekrdl; kivalé a budapesti Pagony Konyves-
boltok kindlata, honlapjuk pedig joval tobb reklamfeltiletnél: szakmailag megala-
pozott, igényes és érthetd irasokkal segiti a tajékozddést;'> hasonléképpen a
Csodaceruza c. folyéirat és honlapja'® vagy a Szitakitd gyermekujsagé.!>® Nagy-
szer( hir, hogy végre létre jott a Magyar Gyermekirodalmi Intézet, amely minden
eszkozzel népszerUsiti a jo kortars gyerekkonyveket, honlapja pedig segit a téjé-
kozédésban, eligazoddsban;'® 2015 tavaszan pedig egy Uj, irodalmi igény(i gyer-
mekmagazin indult, a Mikkamaka.**

Kisiskolas korud gyerekek olvaséva neveléséhez tudni kell, hogy az elsé-
masodik osztalyosok valéjaban évodasok, 6vond lelkd pedagdgust igényelnek,
mindennapi igényiik a vers- és mesehallgatas, 1étsziikséglet szamukra a tanitdi
felolvasds. A versek intellektualis megkozelitése taszitja Sket;!°! a szovegter-
jedelem, bettiméret, tipografia, illusztracié pedig meghatdrozé jelentéségii
szamukra az olvasmdnyvalasztasban. (Ezért is olyan sikeresek koriikben a

1

5

2 L. BARKAY, 1910

153 1. PETERFY, 2007.

15¢ 1. PETERFY, 2012.

155 www.ki.oszk.hu/gyermekirodalom

http://www.pagony.hu

http://csodaceruza.hu

http://www.szitakoto.com

http://www.gyermekirodalom.hu/?page_id=52

160 http://ofi.hu/hir/bemutatkozott-mikkamakka és INDRI, 2015; MESZOLY, 2015.
161 1,, CSERHALMLI, 2000, 2001.

156
1

5

7
158
159
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Geronimo Stilton-kényvek.) Kevesen tudjdk, hogy még a jél olvasé gyerekek
is csak (kortilbeliil) harmadik osztaly utan valnak képessé az 6ndlld, élmény-
szerzd (regény)olvasasra. Ha ezt nem vessziik figyelembe, hidba cseréljiik le pl.
a Tiiskevdrat a Ruminire, ugyanugy lekiizdhetetlen akadaly elé allitjuk a kisgye-
rekeket, kiilonosen, ha magukra hagyjuk éket az olvasdsban. Marpedig megle-
hetdsen ritkan hallani olyat, hogy folytatélagosan regényt olvasna fel nekik nap
mint nap a tanitéjuk, vagy akar a sziileik.

A siker érdekében azonban nemcsak a szovegkindlaton, hanem feldolgo-
zasmodjukon is valtoztatni kell. A gyerekekkel kozos, fejezetenként haladd,
felnétt és didk olvasast véltogatd olvasasi méd, a szakaszos szévegfeldolgozas
eljardsait'®? a regényolvasésban is kamatoztaté feldolgozds, dramapedagé-
giai moédszerek, élménytechnikak alkalmazdsa a klasszikusok befogadasat is
megkonnyithetné; a kortars gyerekkonyvek ilyen jellegli feldolgozasa pedig
még inkabb vonzébba tehetné az olvasast. A regényolvasast pedig, ahogy a
néma olvasast is, tanitani kellene.!®® Egyiket sem tessziik, csak elvérjuk. Pedig
nem vezet kozvetlen, egyenes és automatikus Gt az egy 6ran feldolgozhatd,
kerek, egész, zart torténetektdl (mesék, mondak, elbeszélések) a regényolva-
sashoz, mint ahogy a(z érté) néma olvasas is fejlesztés eredménye. Ahogy az
emberiség torténetében hosszu Gt vezetett az olvasés elnémuldsdhoz, Ggy az
egyes ember szellemi fejlédésében is az vezet, ha nem is tart annyi ideig. A
néma olvasasnak alapfeltétele a gyors dekddolas és a problémamegoldé gondol-
kodas. S mivel az olvasasi képesség leginkdbb olvasassal fejleszthetd, ebbdl a
szempontbdl is nagy jelentdsége volna annak, hogy az iskola vonzé és érdekes
szovegeket kinaljon a gyerekeknek, akar gy is, hogy beengedi falai kozé azokat
a mufajokat (pl. krimi, képregény) és azokat a sikerkonyveket, amelyeknek
a konyvtarak kolcsonzési adatai szerint még ma is akadnak lelkes olvaséi.'®
Az alsés korosztaly korében listavezeté Geronimo Stilton-konyvek sok tanité
szerint értéktelenek — nem latjak meg kép és szoveg, betliméret, kaland és
izgalom benniik megval6sulé kombindacidjaban azt a lehetéséget, amivel a mai
gyerekek is ravehet6k az olvasasra. Az egyéni olvasmdanyoknak az iskoldban
valé értékesitése, az olvasé kortdrsak motivald erejének kiakndzasa, az olvas-
manyélmények iskolai megosztasa mind-mind a Literdcié Birodalmdba csalo-
gaté erd lehetne, a konyvolvasasban val6 gyakorlottsdgot eredményezhetne,
ami nélkil elképzelhetetlen az élvezetre képes, 6nallé regény(olvasas). Mint
ahogy a fantdzia, a bels6 képalkotd képesség fejlettsége nélkiil, a jelentéstulaj-
donitas képessége, az emlékezet fejlettsége és az élményorzés képessége nélkiil
is az. Ezeket a képességeket killon-kiilon és egytitt is fejleszteniink kell. Mindez
egyértelmtien mutatja, hogy a Gutenberg-galaxis érdemes hagyomanyai ugy
integralhatok a Neumann-galaxisba, ha képességfejlesztévé és befogadd
orientéltta valik az irodalmi szovegekkel valo foglalatossag az iskolakban.!%
Ehhez képest a regényolvasast legtobbszor 6nallé hazi feladatként kapjak a

162 1, pl. KORANYI, 2012; NEMODA, 2008.

163 1, BENCZIK, 1999.

le4 1, PETERFY, 2012.

165 Néhany példa, kiilonbozé iskolafokozaton: TOLGYESSY, 2009; FUZFA, 1998.; PETHONE
NAGY, 2007.
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gyerekek, s az olvasds folyamatdban magukra hagyva kell teljesiteniiik a kote-
lez6 penzumot, el6készités és felkészités nélkil, abban az életkorban is, amikor
erre még nagyon sok gyerek nem alkalmas. A szovegek feldolgozdsmddja
altalaban, a regényeké kiilonosen nem segiti az érté és élményszerd olvasast,
az olvasds kozben potencidlisan szerzett élmények irdnt a pedagdgus ritkan
érdeklédik, nem teszi lehetévé az élménymegosztast, nem didkjai értelemal-
kotdsét inspirdlja, hanem a(z altala ismert) szakirodalom és / vagy tankonyv
jelentéskonkretizacidjat kozvetiti és kéri szamon; didkjai nyelvi kreativitdsat
alig haszndlja ki, még kevésbé fejleszti.'®® Mivel az olvasasi stratégidk tanitdsa
éppen csak most kezd elterjedni a praxisban,'®” a didkokbdl pedig egyre inkabb
hidnyoznak az ért6 és élvezetre képes olvasashoz sziikséges alapkészségek, nem
csoda, hogy a fent emlitett, Gombos Péter dltal ismertetett olvasasvizsgalatban
a véalaszadé gyerekek 30,11% szazaléka tigy gondolja: olvasénak sziiletni kell. A
»ozerintem az olvasas...” kezdetdi mondatot ugyanis ennyien fejezték be tgy,
hogy ,....j6, de nem mindenki sziiletik olvasénak.” Az iskola, igy tlinik, nem tud
sokat hozzdtenni ahhoz, amit a gyerek otthonrél hoz.'®® A diakok, vélaszada-
sukbdl lathatdan, ezt nagyon jol érzékelik. Ha a szociokulturalis hattér, ahonnan
a gyerek érkezik, s az ezzel nagyon is Osszefliggé literacios igényei és képes-
ségei nem »predesztindljak« arra, hogy olvasé ember legyen, csekély esélye
van azza lenni pillanatnyilag. S ha még azt is tekintetbe vessziik, hogy az érté
olvasés csak kisebb részben olvasastechnikai probléma,'®® a szévegértd olvasis
valéjaban a gondolkodasfejlesztés teriiletére tartozik, amivel viszont az iskolai
praxis gyakran adés marad — aligha csodalkozhatunk a nemolvasas terjedésén.
Hidba jonnek 4j és Gjabb tantervek, amelyek mind kiemelt fejlesztési teriilet-
ként deklaraljak a problémamegoldé gondolkodas fejlesztését, ha a tankonyvek
(munkaftizetek) kérdései, feladatai kevéssé iranyulnak magasabb gondolko-
dasi miveletek kivaltasdra,'”° s a gondolkodd olvasés tanitaséra kevés példat
talalunk.!”! A legtjabb nathoz (2012) és kerettanterv(ek)hez (2013) készilt
alsés olvasokonyvek nemcsak szoveganyagukban, e tekintetben is megtjultak
— maga a kerettanterv alsé tagozaton konkrétan megnevezi és felsorolja azokat
a tevékenységeket, amelyekkel az olvasasi / gondolkodasa, tanuldsi képességek
fejleszthet6k;'2 s a tevékenységek meg is jelennek az Uj fejlesztésii olvasékony-
vekben. Ezeknek a tevékenységeknek a tankonyvi megjelenése azért is fontos,
mert kéztudomast, hogy a magyar iskolai praxist kevésbé a tantervek, sokkal
inkabb a tankonyvek irdnyitjak, tehat az iskola csak akkor 1ép elére barmiben
is, ha a taneszkozhattér ezt timogatja.

Fontos volna azonban egy olyan irodalomszemléleti valtozds is, amely
lehetévé tenné, hogy a tanité bevegye a tanitasi-tanuldsi folyamatba azokat a
szovegeket, amelyek jé eséllyel felkelthetik ma is a gyerekek érdekl6dését az

1

oY

¢ Ennek médjéra L. pl. TOTH, 2003.

167 1. STEKLACS, 2013.

168 1, CSAPO, 2011; CSAPO, MOLNAR, KINYO, 2009.

169 A j6 olvasdstechnikdnak, természetesen, van szerepe az olvasisértésben, -élvezetben;
hiszen, amit nem tudunk elolvasni, azt nem érthetjiik, igy élvezni sem 4ll médunkban...

170 1, FISCHERNE, KOJANITZ, 2006; KERBER, 2005.

171 1,.JOZSA, STEKLACS, 2009.

172 L. pl. http://kerettanterv.ofi.hu/1_melleklet_1-4/index_alt_isk_also.html
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olvasas irant. Egy jé olvasékonyv eminens funkciéindl fogva mindig jéval tobb
szOveget tartalmaz, mint amennyi egy tanévben feldolgozhatd, feldolgozandé
beléle, hisz kindlatot biztosit az egyéni olvasas és a differencidlds szamara; ill.
az olvasassal kapcsolatos egyéni tanitéi koncepciok kielégitését is célozza. J6
volna, ha nem épp azok a szévegek maradnanak ki a feldolgozasbdl, amelyek
leginkabb érdekelhetik a mai gyerekeket, mert a tanitdi izlés esetleg kozelebb
all azon laikusokéhoz, amely kizarnd a »konnektoros és pitbullszerti« szove-
geket a tankonyvekbdl.'”? De ez mdr felveti a képzdk képzésének feleldsségét
a jovo olvaséi irant. Ennek a képzésnek ugyanis olyannak kéne lennie, amely
képessé teszi a jové nemzedékeit a hagyomadny kreativ tovabbalakitdsara, tjra-
értésére — nem kétséges, hogy ennek sikere vagy sikertelensége az emberi jové
mindségét is befolyasolja.

Mert barhogy foglaljunk is allast a mtivészet ontoldgiai statuszanak kérdé-
sében, és akarhogy itéljiik meg a befogadénak, befogaddsnak e statusz kiépi-
tésében jatszott szerepét, posztmodern horizontrdl aligha kétséges, hogy a
befogadas aktusanak, a befogadé értelemadasdnak eminens érdemei vannak
a miivészet hagyomdanyozdédasaban, (tovabb)élésében. Nem kétséges az sem
(talin még posztmodern horizontrél sem), hogy elsésorban mi magunk
szorulunk ra (és hogy raszorulunk) az olyanfajta eszmélkedésre, amit a
mualkotasok befogadasa, értelmezése jelent. Heidegger igy irt errél 1950-
ben Emil Staigernek abban a vitdban, amit Eduard Morike Auf eine Lampe
cimi versének értelmezésérdl folytattak: ,Mi magunk szorulunk ra az ilyes-
fajta eszmélkedésre, nem csupdn és nem is elsésorban azért, hogy verseket
olvassunk, hanem, hogy egyaltalaban Gjra megtanuljuk, hogy mi az olvasas.
Mert ugyan mi egyéb volna, mint gydjtogetés: egybegytjtése erdinknek,
hogy rétaldljunk a kimondatlanra — abban, ami kimondatott.'”* Az olva-
sasban feltarulé értelem, a jelentéskonkretizacidkhoz sziikséges intellektu-
alis eréfeszités Heidegger értelmezésében lathatdan szerves része az ember
on- és létmegértd tevékenységének, azaz az emberinek nevezhetd létnek. De
mivé lesz ez a lét, ha egyre kevesebben vannak olyan értelemadasra hajlandé
(képes?) befogaddk, akik dialdgusba bocsdtkozndnak a szoveggel, 1ij kérdésre
adott vj valaszként olvasva, s a vdlaszok horizontvdltdsdban megragadhato
uj kozleménnyé alkotva.'” A posztmodern univerzum kitdgult irodalmi
horizontja és a nyelvszemlélet valtozdsa kinalta lehetéségek, a populdris és
»magaskultira« kozotti flexibilis hatar, a posztmodern irodalom jatékos
nyelvhaszndlati médja olyan szovegkindlatot biztosit, amellyel j6 esély-
lyel vehetnénk fel a keszty(it a nemolvasés elleni kiizdelemben, és kisérletet
tehetnénk az olvasdsban valé jaratlansdg okozta nemolvasas éltal 1étrehozott
o6rdogi kor megszakitdsara. Ezaltal volna médunk az esztétikai nevelés mellett
az olvasasban rejld individualizdcids, szocializacids és képességfejlesztd lehe-
téségek kiakndzasara, egyként figyelembe véve az irodalomnak a kulttra-
kozvetitésben és -megujitasban, illetve a kompetenciaképzésben jatszott

173 L. fentebb a Hat j6 jaték gyerekeknek (Varré Daniel) és az Allatsdgok > Pitbull (Téth Krisz-
tina) kapcsdn irottakat.

174 STAIGER, 1995, 121.

175 L. KULCSAR SZABO, 1993.
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szerepét. Az irodalom/olvasds igy azzal, hogy a gyermek esztétikai érzékét
és érzelmeit mozgodsitja, nyelvi tudasat, gondolkodasi képességeit, kognitiv
miveleti készségeit fejleszti, olyan 6romforras lehetne, amely segiti a vilag-
és Onértelmezést, fejleszti az empatiat, az érzelmi intelligenciat és a szoci-
alis érzékenységet — azaz azt tudja, amit a HUNRA legutdbbi felmérésében
részt vev kozépiskoldsoknak csupdn 8,76%-a gondol réla: élni segit.}’® Az
élni segitd irodalom iskolai megjelenéséhez olvasasra motivalé (tan)konyvek,
szovegek mellett olvasni és tanitani szeret6 pedagégusokra van sziikség, akik
otthonosan mozognak a klasszikus, a modern és a populdris kultdrdban, s
meg tudjik szerettetni a gyerekekkel az olvasist, az irodalmat.!”

Jollehet, nem vezet kirdlyi at az olvasék birodalméba, az azonban lathaté
a HUNRA emlitett felmérésébdl (is), milyen Gt nem vezet oda. A szovegki-
nalat modernizacidja, az irodalom- és nyelvszemléleti valtas iskolai konzek-
vencidinak levondsa és a mddszertani kultira meggjitasa nélkil az Gjabb
generdciok aligha juttathaték ebbe a birodalomba. Az utazds megszervezé-
séhez emlékeztessitk magunkat arra, hogy Malraux szerint az irodalomtor-
ténetek tévednek, amikor feltételezik, hogy az irodalom Villontdl Verlaine-ig
halad. Véleménye szerint éppen forditva: Verlaine-tél megy Villonig.'”8 Az
eurdpai irodalom torténetérdl frott tanulmdanydban Ferenczi Laszl6 ramutat
Babits sajatos meglatdsdra e targyban. Szerinte ugyanis egyidejd kétira-
nyusag jellemzi a folyamatot: Villontdl Verlaine-ig és Verleine-tél Villonig
halad.’”® Az ilyen értelmi kétirdnyusag és a hagyomdnyt Gjraalkoté kortdrsi
reflexi6 iskolapéldaja Lackfi Janos és Voros Istvan Apdm kakasa cimi kotete,
amely 2009 konyvhetére jelent meg a Noran Kiadé gondozdsiaban, Molnar
Jacqueline illusztracidival

A Klasszikus magyar gyermekversek lackfis és vorosi véltozatdnak egytittese
tulajdonképpen harom verseskonyvet rejté véllalkozds, amely lathatéva teszi a
paradigmavaltést az irodalomrdl valé gondolkodésban és a hozzd valé viszonyt
illetéen. Megmutatja a kontemplativ irodalomszemlélet felszdamoloddsdt, a szent
miialkotdstdrgy »leborulé imddatdnak« jelenkori elutasitdsdt, s a hagyomdny
Ujraalkotdsdanak lehetséges mikéntjeként reprezentdlja az irodalom/torténet
permanens vjrair(6d)dsdt; mikozben maga is hozzdjdrul a kdanon (vjra)képzo-
déséhez, amit a miivek befogadds- és hatdstorténete irdnyit, s ami a hagyomdny-
nyal folyvdst viltozo viszonyt létesité miivek intertextudlis kapcsolatrendszerében
érhetd tetten.'8! Ugyanakkor felismerhet6vé teszi a megértés mikéntjének jelen-
beli valtozdsat olyan olvasasmdd bemutatasaval, amely evidensen ambivalensnek
mutatja a koltemények folépitett szemantikai rendszerét, azok megsértésével, a
létrehozott meghatérozottsagok fellazitdsdval.'®? Az ilyen olvasds tudatiban van
az értelemstabilizdcio performativ ellehetetleniilésének.!®® A szerzék onmagukat

176 1, GOMBOS, 2013.

177 KERBER, 2002.

8 L. FERENCZI, 1993, 264.

° L. FERENCZI, 1993, uo.

0 L. LACKFI, VOROS, 2009.

' A posztmodern irodalomképrél 1. BOKAY, 2001.
2 L. ISER, 2001.

* KULCSAR SZABO, 2004, 9.
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forditjdk le a miialkotds nyelvére, ahogy Heidegger javasolja; s a figyelmet egykori
mtivekre irdnyitva igyekeznek a mi létfelejtésiinket megbontani.'®* Gadamer azt
mondja, hogy ,a megérthetd lét: nyelv’!8> Ebben az értelemben az Apdm kakasa
c. kotet hagyomanyolvasasi médja hozzéjarul az Gjabb generaciok 6n- és 1étmeg-
értéséhez a szovegek egymdssal folytatott pdrbeszéde dltal. A megértés képessége
ugyanis az ember olyan alapvet6 adottsaga, amely a nyelv, valamint az egymdssal
Jolytatott beszélgetés vitjin megy végbe elsésorban. 18

Ebben a hagyomanyt kreativan alakité kotetben nemzedékek sora
beszélhet egymassal, és értheti meg dnmagat e parbeszéd altal. Olvasasa
egyfajta belépés abba a hermeneutikai korbe, amely voltaképpen magéban
a vildgban-benne-létnek »In-der-Welt sein« struktdrajiara mutat, azaz a
szubjektum és objektum kizotti hasadds megszintetésére.'s” A verses-
konyv idéstruktiraja az idésikok egymasba jatszasaval emlékeztet a husserli
idéfenomén szerkezetére, amelyben a jelen: mult és jové metszéspont-
jaban létestild, 1étrejovésében maris megsemmistild pillanat. Mindez a vilag
megérthetdségének egy lehetséges mikéntjét mutatja, mely megérthetdség
esztétikainak és jatékosan nyelvi természetlinek mutatkozik a kotet vila-
gaban, amelynek (6ssz)hangja a beavatott beszélé hangja. A nyelv muvé-
széé, a teremtd, egylittalkotd befogaddé, aki megvalésitja az olvasdi esztétika
eszményi olvasdjdt.'®

A konyv beszél6i szovegeik altal olyan poziciét hoznak létre, amelybdl a
vilag értelmezhetd; ez a pozicié pedig a hagyomdny értelmezéjének a pozi-
cidja, mely kettds pozicid: egyszerre az alkot6é és a befogaddé. Az értelmezd
szamdra adott vildg analdgidja felfoghatéva tesz egy elrejtettséget, mely
elrejtettség folkelti az értelemadds vagyat és igényét az imagindrius tapasz-
talatdnak elsajdtitdsdra; s arra, hogy az elsajdtitds eseménytorténésében az
Uj tapasztalatokat régiekre vezesse vissza, azokkal szembesitse eljovendd
tapasztalatok megszerezhetsége érdekében. A kotet szovegeinek egyiittese
szinre viszi azt a felismerést, hogy nincs szovegbe vésett jelentés. Az imagi-
ndrius tapasztalatta tételével a vele valé szembenézés jelent8ségérdl beszél,
s a jelentések egymdst lebonto torekvésével figyelmeztet arra, hogy sajdt kiin-
dulépontja az imagindrius.'® A kotet egymdsra utalé-éptls szovegeivel
jelként a jelre iranyulva felhivja a figyelmet az egymast olvasé jelolék Ossz-
jatékdra, s az ebbdl ad6dé szemantikai bizonytalanségra.'®® A konyvszoveg
mint szimulakrum abban a tapasztalatban részesit, hogy minden megjelenités
szinlelt hozzdférés ahhoz, ami nem lehet jelen.**

A kotet a szovegvaridnsok egyiittolvasasa révén az érzéki észlelés torté-
netiségének, medidlis szervezddésének felismerésében részesit, az észlelés- és
értésmoddok valtozdsat mutatja, s figyelmeztet az esztétikum létben jatszott
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szerepének valtozasira.l? A szovegvéltozatok egymdst lebontd/felépits de/
konstruktiv jatéka azt is tapasztalatta teszi, hogy a nyelv médiuma ismeretel-
méleti érvényii jelentéseket nem létesit(het). A kotet szovegeinek Osszeolvasasa
leleplezi az esztétikai észlelés kozvetlenségének illiizidjdt, hiszen a valtozatok elle-
hetetlenitik a kolt6i képeknek, retorikai alakzatoknak a szdszerintiség és a vizu-
alitas kozti »lathatatlan medidlis cserével« végrehajtott referencializdl6ddsat. A
konyv igy a kartézianus ismeretelmélet kritikdja egyuttal, amennyiben kiol-
vashaté beldle, hogy a szubjektum és az objektum kozott legfoljebb esztétikai
viszony, utalé atvitel lehetséges. A konyvegész ily médon a kozvetettség, kozve-
titettség médiumava valé miivészet »szimulakrum-tapasztalatdban« részesit-
heti a befogadoét, akit arra is figyelmeztet, hogy a torténelmi érzék elvesztése a
jelenvald lét megérthetségét veszélyezteti ™

A szovegek egymasra olvasdsa az episztémé cdfolhatosdgdt mutatja, a nietz-
schei vilagtapasztalattal egybecsengéen. A vilag az, aminek megragadasara a
nyelv képes; és olyanként létezd, ahogy azt a szubjektum nyelvisége édltal meg-
ragadni képes. Nincs objektivitds, nincsenek eldontottségek ebben a kotetvi-
lagban. A 1étezést az értelemkeresé jaték hitelesiti. A verseskonyv beszédhelyzete
a befogadds és a teremtés pillanata egyszerre. A beszéléket megérinti a hagyo-
many, belébocsédtkoznak, parbeszédbe kezdenek dltala a multtal és egymassal;
egy Uj, a kétféle szovegvarians dltal evidensen alternativ jelent (jelenbeli esztéti-
kumot) teremtve — megszdlaldsuk igy a nyelvi létesités pillanata. Am a beszél6k
utdnalkothato szubjektumszerii léte illuzié a kotet nyelvi terében, amelyben
hangok vannak csupdn, kiztes helyek, ahol a nyelvi létesiilés létrejon, és épp ez
a létesiilés teremti a beszélSket is. A kotet ezzel ramutat a lirai alany nyelvi-
retorikai feltételezettségére, a dolgok és a dolgok nyelvi formdja kozti viszony
stabilizdlhatatlansdgdra.*** Jelenkori horizontrol rendkiviil fontos az a kotet-
sajatossag, amely mindazt, ami kapcsolatba hozhaté az esztétikai tapasztalattal,
atmenetiségként, stabilizalhatatlanként ragadja meg; tempordlis-torténeti és a
befogaddsra elvileg rautalt létmédot tulajdonitva neki. Ezzel azon mivek kozé
sorolédik, melyek az esztétikum identitdsdanak létmddjdaba hosszii iddre beleirjdk
fenndllds és vdltozds, megszildrdulds és rogzithetetlenség termékeny ellentétét.'

Az Apdm kakasa a posztmodern episztémében rivélis diszkurzusok
erbterébe keriil6 kulturalitds-eszmét a popularitdssal folytatott versenyben
lévéként mutatja, s az irodalom (igy a miivészet) kulturdlis feltételezettségének
dilemmdival is szembesit. A kotet a kulturdlis, poétikai emlékezetet folyvast
alakulé konstrukcios tevékenységként lattatva dllando ijraalkotdsként,
Ujraszervezddésként tartja fonn a kultira irodalmi emlékezetét mint a
kulturdlis potencidl kozld képessége megdrzésének biztositékdt. Egyuttal Gj
feltételeket teremt a kulturdlis idegenség miivészeti integralhatésdga szamara.
Beszél a kanonok valtozékonysagardl, s a valtozast a 1ét Iényegeként ismeri el;
a szépség létmodjat permanens multtd vildsnak. Az identitast igy onmagdtol
Sfolyvast elkiilonbozédé konstrukcicként érti, amely sajdt dtmenetiségével
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1

©

1

)

1

©



Olvasaspedagoégiai tanulmanyok

a megujulds kényszerét irja elé 6nmaga szdmdra. A szubjektum evidens
érdekének tekintett identitasalkotdst a vildg létteremtd (ujra)olvasdsdval
véli megkisérelhetének az olvasdsban végrehajtott hatdrdtlépések alakmds-
jatékdban idblegesen elnyerhet [étfeledettség-dllapot megsziintetésével.1%
Ez a minden értelemtapasztalat evidens lezarhatatlansagat kijatsz6/megjatszé
szovegvilag pedig tovabbi Gjraalkotokért kidlt. ..

Az Apdm kakasa tipusu reflektalt hagyomdany mintat és példat ad az Gjra-
alkoté-értelmezé magatartasra, és természetesként lattatja a szoveghagyo-
manyhoz fiz6d6 jatékos, kreativ-produktiv viszonyt, ami nélkilozhetetlen
az irodalom kultarahordozé és -alakité funkcidjanak fennmaradasihoz.
Marpedig a lirdval és dltalaban az irodalommal val6 foglalatossag nélkiil
aligha tanulhaté meg, hogy mi az olyan olvasds, amely képes erdink egybe-
gyljtésére, hogy rdtaldljunk a kimondatlanra — abban, ami kimondatott...*’
Az Apdm kakasdval valé kedvteld foglalatossdg pedig a hagyomdanyhoz
fz6d6 autentikus viszonyulast is megtanithatja az Gjabb nemzedékeknek.

19 1, KULCSAR SZABO, 2004, uo.
197 STAIGER, 1995, 12.
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f\/z irasbeliséggel valé élményszert taldlkozds lehetséges modja a
/' kreativ irds, ami ,...eredeti formdjaban olyan szervezett keretek
kozott torténd irasgyakorlat, amely a kiillonféle miifajokban valé alkotés
szabalyait igyekszik megtanitani valtozatos, értékeld, elemzd, kritikai
modszerekkel. Az frasgyakorlat célja: az idék folyaman kialakult szovegszer-
kesztési és alkotdsi fogasok elsajatitasa utdn az iré legyen képes a szabdlysze-
riitél, a kdnontdl val6 tudatos eltérésre”!” Az eredetileg a felsGoktatdsban
megjelend tantargy keretében a tanitds killonb6z6 médozatait dolgoztak
ki: az egyéni alkotasok felolvasasatol, el6adasatol a példaszévegek irdstech-
nikai elemzéséig vagy megadott témdra irt szévegekig — mindezt munka-
csoportokban vagy tutoridlis megbeszélések keretében.?® Napjainkban
hazankban is terjed a kreativ irds mint a killonféle miifajokban val6 alkotds
szabdlyait bemutatd, az irodalmi alkotést el6készité folyamat oktatdsa. Az
elsé ilyen egyetemi kurzust Lackfi Janos és Voros Istvan inditotta a PAzmany
Péter Katolikus Egyetemen 2004-ben.?”* De mit érthettink a kozoktatdsban
a kreativ irds elnevezés alatt? Samu Agnesnek az iskolai oktatds szdmara
irt Kreativ irds cim konyvében ez olvashaté: , A kreativ iras gyakorlatdba
leginkdbb a versek, rovid torténetek, novelldk, dalok, naplék, monolégok,
jelenetek tartoznak — olyan mifajok, amelyek mar témavalasztasuk révén is
személyes jellegli megszoélalast tesznek lehetévé, segitik az egyén személyi-
ségének fejl6dését, tarsadalmi megnyilvanuldsainak hatékonysagat, fejlesztik
onbizalmdt és helyes onértékelését, azaz az onkifejezés eszkozei?” A szerzd
lathatéan a kreativ irds szorosabb értelmére alapozza gyakorlatait, a fogalom
eredeti jelentéséhez igazodva irodalmi szévegekbdl indul ki, valamilyen szép-
irodalmi mifajban torténd alkotdshoz kapcsolédik gyakorlataival %3

Van azonban a fogalomnak egy tagabb értelmezése. Kreativ irds alatt a
legtobb mddszertani szakirodalom a fogalmazds, a szévegalkotés valtozatos
modszerek, témak és munkaformdk felhasznaldsaval torténd gyakorlasat,
fejlesztését érti. A megnevezésben a {6 hangsuly a kreativitason, a szokva-
nyos iskolai fogalmazasi feladatoktol vald eltérésen van. A tagabb értelemben
vett kreativ irdsgyakorlatok inkdbb médszereikben, munkaformajukban, a
feladat (alkotd) jellegében igyekeznek a megszokottdl eltérni, tjszertiek lenni;

o X

198 A kotet literaciordl, kreativ irasrol szolo szovegrészeinek eredeti megjelenése: G.

GODENY, 2016.

19 [, RAATZ, 2008. A szerzd kitér a kreativ irds fogalmanak kiillonb6z6 értelmezéseire, a
kiillonbozé (elsésorban angolszdsz) pedagdgiai gyakorlatokban valé megjelenésére, majd
hazai alkalmazdsat is bemutatja — kozépiskolai példakon keresztiil.

200 1,, FABIAN, 2004.

201 Hazai elterjedését . RAATZ, 2008.

202 1., SAMU, 2004, 11.

203 A szorosabb értelemben vett kreativ {ras példajét 1. a 9. sz. mellékletben. A széveg Kollath
Erzsébet osztalyaban keletkezett, az ELTE Gyertyanffy Istvdn Gyakorlé Altaldnos Iskold-
jaban, szerzGje Perényi Séra, akkor 2. osztalyos tanulé.
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és nem sziikséges irodalmi alkotdsokhoz kotédnitik. F6 céljuk a kreativ,
otletgazdag szovegalkotds, fogalmazas gyakorldsa. Ezeket a feladatokat féleg
akkor alkalmazzuk, amikor az elsédleges célunk a tanuldk szovegalkotdsi
kompetencijanak a fejlesztése.2’* Az ilyen jellegi irds az utébbi id6ben egyre
inkabb terjed az anyanyelvi oktatasban.?%

De vajon mit6l mas egy kreativ irasgyakorlat, mint a hagyomdnyos fogal-
mazasi feladat? Egyrészt a gyakorlatok érdekessége, élményszeriisége, vélto-
zatossaga, alkoto jellege és az ebben rejlé motivald eré adja méassdgukat; ill.
a véltozatos munkaformak, médszerek alkalmazasa.??® Fontos, hogy a peda-
gogus csak a kereteket hatdrozza meg; és engedje a szabad, 6nallé irast, az
alkotast. Az elkésziilt munka bemutatdsanak, (publikdldsdnak) nagy hang-
stlyt kell kapnia.?” Egy otletes és szellemes, szimbolikus tartalmaiban is
figyelemre mélté publikalasi mod példaul Kollath Erzsébet és osztdlya vers-
termd almafaja, amely az ELTE Gyertyanffy Istvan Gyakorlé Altaldnos isko-
l4janak 4. b osztalydban allt a 2015/16-0s tanévben.?%®

A tarsak és a tandr visszajelzései nagyon fontosak az ilyen jellegli gyakor-
latok sordn; ahogy az is, hogy ne csak engedélyezziik, de varjuk is el a szerz6t6l
a szoveg Ujragondoldsat, javitasat, és ehhez kapjon segitséget — akér tarsaitdl,
akar a pedagdgustol. A javitas-atdolgozas kooperativ tevékenység legyen: egyiitt-
gondolkodd, javaslattévs, mérlegel-probélgaté mivelet, amelyben iréparok
mikodnek egyiitt, vagy kisebb csoportok — az osztély, ha gy tetszik, irokozos-
ségként funkciondl. Az frasmunkdn vald valtoztatas lehetdsége mar csak azért
is fontos, mert az iras rekurziv tevékenység. A jo szoveg létrejotte visszatérd,
ismétl6do 1épésekbdl allo, komplex és dinamikus folyamat, amely a tervezés, a
piszkozat megirasa és az atdolgozas fazisaiban alakul ki. (A megjelené mtvek
még két tovabbi szakaszon is keresztilmennek: a szerkesztésen és a kiaddson.)?®
Mindebbdl az is 1athato, hogy a kreativ iras szoros Osszefiiggésben all a fogalma-
zéstanitas folyamat alapd megkozelitésével; nem csak abban az értelemben, hogy
szovegkorrigald-atdolgozé folyamatként gondolja el a kész (j6) szoveg létreho-
zasat; hanem abban az értelemben is, hogy a teljes szoveg 6nall6 létrehozasdig
fokozatosan, és aprd, dam komplex lépesekkel?'? vezeti el a gyerekeket. A szoro-
sabb és tdgabb értelemben vett kreativ irdsgyakorlatok egymdsra épitheték — a
tagabb értelemben vett gyakorlatok végzésével felkészithetjiik a gyereket a szoro-
sabb értelemben vett kreativ irasra, a killonboz6 szovegtipusokban valé 6nallé
irasra. Ez a fokozatossag a szovegalkotas onalldsitasdban is tetten érhetd: a kozos
irastol killonboz6 kooperativ frasgyakorlatokon keresztiil vezethet az Ut a teljes

204 A fogalom tdgabb és szorosabb értelmezését |. RAATZ, 2008. A szerzé a szorosabb érte-

lemben vett, azaz valamilyen irodalmi alkotashoz kot8dé kreativ irdsgyakorlatok tipikus
példaiként a kovetkez6 munkékat emliti: PETOFI S., BACSI, BEKESI, BENKES, VASS,
1994.; BENKES, NAGY L. PETOFI S., 1996; BENKES, PETOFI S., 1996.

25 L. RAATZ, 2008; TOTH, 2008; TOTH, 2003, 40.

206 Ennek példait 1. RAATZ, 2008; TOTH, 2003; 2008.

207 Felolvasas az iré székébdl, osztalyujsag, falitijsdg stb. L. RAATZ, 2008; TOTH, 2003; 2008.

208 1..a 10. sz. mellékletet.

209 1. TOTH, 2008. A szerzd az egyes fazisokat részletesen bemutatja, ahogy a fézisra jellemzd

tevékenységeket is.

Az élményszer(i komplex eljardsokra 1. TOTH, 2003.
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szoveg(ek) onallé megalkotasaig. > Es ez a folyamat az Gjabb és Gjabb szévegti-
pusok megalkotasanak tanuldsakor Gjraindithaté...

Az aldbbiakban a szorosabb és tagabb értelmében vett kreativ irds gyakor-
lataib6l mutatunk be néhanyat;?!? olyanokat, amelyek alsés gyerekekkel is
végezhetSk, még ha egyikiik-masikuk némi atalakitdsra szorul is: az 6nélet-
rajzi regényrészlet irdsa helyett nyilvin inkdbb naplébejegyzés iratdsa
célszer(i ezen az iskolafokozaton. Am érdemes mindig szemhatéron tartani a
differencialds, NB. tehetséggondozds szempontjait is.

Néhany példa tagabb értelemben vett kreativ irasgyakorlatra:?'?

Szoveg kozadakozdsbol

Mindenki ir egy mondatot, ami éppen a leghamarabb az eszébe jut. A
tanulék 6-8 f6s csoportokba rendezddve a sajait mondataikat Ossze-
illesztve igyekeznek egy szoveget létrehozni. Ha sziikséges, akkor az
eredeti mondatokon véltoztathatnak. Végiil adjanak cimet az elkésziilt
irasnak. A megoldasok reflexidja soran érdemes tematizalni, mit és
miért kellett véltoztatni az eredeti mondatokon, hiszen igy fedeztet-
hetd fel a szovegmondat és rendszermondat kozti kiilonbség; az, hogy
a mondatok szovegbe keriilése, a koherencia, szévegkohézié mit jelent
a mondatformalds szempontjabél. Empirikus szovegtapasztalataikat,
az {rasgyakorlat sordn szerzett beldtasaikat igy hatékonyabban kama-
toztathatjak sajat szovegalkotdsi gyakorlatukban.

Szévegalkotds megadott szavakkal

Barmilyen szoévegtipusban alkothatnak a didkok. A lényeg az, hogy a
megadott szavakat felhasznaljék a fogalmazasukban. Ilyenkor olyan régies
vagy téjszavakat is adhatunk, amelyek jelentését kevésbé ismer(het)ik a
gyerekek. A szavak jelentését csak a szoveg elkésziilte utan mondjuk meg
nekik. Mokas jelentésti szovegek jonnek, johetnek igy létre, mikozben a
nyelvi humor egy lehetséges forrasaval kapcsolatos tapasztalatokat is
szereznek tanitvanyaink; akik, felfedezve a szdjelentés és a kontextus 6ssze
nem illését, a szojelentés, szévegértelem, szoveghatas Osszefiiggéseivel
kapcsolatos tapasztalatokra is szert tesznek, ami nem kevés tanulsdggal
szolgalhat sajat szévegalkotdsi gyakorlatuk szamara.

Példak: zsenyeg ’zajong, zsibong’; dangubdl dcsorog’; giizmolédik
‘'majszol’; kesely fakd’; kihaldmol ‘'mohdn kiszedi a javit’; lelippen
‘leguggol’; macsamka ‘paprikds krumpli’; megcsipar 'megcsip,
megharap’; mirmio szorny’

21

=

L. TOTH, 2008.

Legtobb gyakorlat forrasa: RAATZ, 2008, de a szerzé sajit Stletei, tovabbgondoldsai is
szerepelnek a példak kozott.

213 A tagabb értelemben vett gyakorlatok remek példdit .. TOTH, 2003, amely elérhetd a
Tanito online konyvtarabdl is: www.tanitonline.hu, Gyakorlat, médszertan — Magyar
nyelv és irodalom mddszertan — A nyelvi kompetencidk élménykozpontu fejlesztése.
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Pdrbeszédpdtlds

Egy félbehajtott lap folsé felét csikokban bevagdossuk. Adunk minden
tanulénak egy ilyen lapot. A lapra mindenki ir egy kitalalt parbeszédet
ugy, hogy az egyes megszdlaldsok egy-egy csikra keriiljenek. Ha elké-
szliltek, akkor az egyik szereplé megnyilatkozdsait (vagyis minden
masodik csikot) kihajtogatjak a gyerekek. Az igy létrejott hidanyos
parbeszédet 4tadjdk a szomszédjuknak. Igy mindenki kap egy hianyos
parbeszédet. A feladat az, hogy kiegészitsék ezt a parbeszédet. Ezt
kovet&en hasonlitsuk Ossze az eredeti és Gjabb verziot.
Mondatbefejezések

Elkezdett mondatok befejezése, tovabbirdsa, torténetté kerekitése;
torténetbe dgyazdsa (torténetépités a megkezdett mondat koré) stb.

Mi lenne, ha.................

Azt nem szeretem a felnéttekben, hogy..............
Ha jé kedvem van, akkor................
Ha rossz a kedvem, akkor..................

A legjobban annak tudok ériilni, ha........................

Onéletrajzi regényrészlet

Képzeld el, hogy most irod az onéletrajzi regényedet. A regény 300 oldal
lesz. Eppen a 151. oldalndl tartasz. Ird le ezt az oldalt!

Az életesemények torténetté formaldsa szovegtervezési gyakorlat-
ként és epikapoétikai tapasztalatként sem jelentéktelen, hiszen annak
megitélése sordn, mi keriilhet az életikrdl sz6l6 torténetmesélés
id6beli kozéppontjaba, fontos belatasok birtokaba juthatnak egy-egy
szoveg belsé ardnyait illetden a gyerekek; mikozben felfedezhetik az
életid6 / kiilsé 1d6 és a szovegvildgbeli id6 Osszefiiggéseit.

Képhez szoveg

a) Vidlasszunk egy olyan festményt, fotdt, amelyen valamilyen jelenet,
személy(ek) lathaté(k). Ehhez a képhez adjunk feladatokat.

Ird le, mir6l beszélgethetnek a képen szerepl6k!

Meséld el, hogy keriiltek ide a képen lathaté alakok!

Fogalmazd meg, hogyan folytatdodik a torténet!

Mutasd be a képen ldthaté alako(ka)t!

Mutatkozz be a képen ldthato személy nevében!

Készitsétek el a képen ldthato személy(ek) karakterlapjdt! (Batran

tamaszkodjunk a szerepjatékos didkjaink tapasztalatara!)
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Irj sms-t (e-mailt, naplobejegyzést, blogot stb.) a képen ldthaté
személy(ek) nevében!

Készitsétek el a képen ldthaté személy(ek) Facebook-profiljdt!

b) Mutassunk egy vagy tobb filmkockat (rajzfilmkockat, képregény-
kockat). Kapcsoljunk ehhez feladatokat.
Készitsd el annak a (rajz)filmnek (képregénynek) a forgatokonyvét,>*
amelynek ezek a kezdd, kozépsd vagy befejezd képei!

Irj ehhez a képhez pdrbeszédet vagy monoldgot / feliratozd a képregény-
kockdkat!

Készitsd el az adott (rajz)film-/képregénykockdkhoz a torténet révid,
néhdny soros dsszefoglalojdat*®

Szorosabb értelemben vett kreativ irasgyakorlatok:
Szovegalkotds kiilonbozdé miifajokban, miiformdkban

Meseirds kiilonbozdé mesetipusokban®'®

A csalimese, lancmese, tanité dllatmese killonosen alkalmas miifaj az
ilyen jellegti feladatadashoz. A 11. sz mellékletben lathaté okmagyardzo
mese az ELTE Gyertyanffy Istvan Gyakorlé Altalanos Iskola 2.b oszta-
lyaban keletkezett 2014 tavaszan, orgonanyilaskor, amikor a gyerekek és
a tanité elgondolkoztak azon, vajon miért is van lila orgona... A létrejott
szoveg jol reprezentdlja a csalddi és az iskolai literalis kornyezet jétékony
hatdasat az frasbeli szovegalkotasi képességek fejlddésére, hiszen a fogal-
mazas tantdrgyi tanuldsat megelézéen irddott, és korantsem ez volt az
egyetlen figyelemre mélto alkotds az osztalyban.

Tovabbi témadtletek eredetmitosz, eredetmese / okmagyardzé mese irasa-
hoz:*7

Miért kunkori a malac farka?

Miért fehér a hé?

Miért hoz szerencsét a kéménysepré?
Miért van hosszii nyaka a zsirdfnak?

Miért van hosszii nyaka a hattyvinak?

214

215

216

217

Ez alséban taldn kevésbé relevéns feladat, de képregény- és rajzfilmkockdk tervezése, kivi-
telezése ezen az iskolafokozaton is elképzelhetd; kooperativ és differencidlt munkavég-
zéssel pedig még akar forgatokony-tervek is sztilethetnek a 3—4. évfolyamon.
Filmkockékat talalunk, illetve jogtisztdn igen kedvezd dron megvehetiink a Mafilm
honlapjén: http://www.mafilm.hu/1024/fotoarc.html.

A létrejott meséket illusztrélhatjuk, és a papirszinhézi jétékba is bevonhatjuk — 1. a Mese-
élmény fejezetet.

Minden megismert mifajhoz kapcsolhatunk azonban ilyen jellegii irasfeladatot. A 12. sz.
melléklet histérids éneke példaul torténelmi olvasményok feldolgozasédnak folyamatdban
jott létre Kollath Erzsébet osztalydban, a 2015/16-0s tanévben.
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Honnan jon a visszhang?

Miért repiilnek V alakban a vadludak?

Vers adott formdra tobbféle valtozatban

a) Irj verset az adott vazlat alapjan! Minden vonal egy sz6 helyét jeloli!

b) Irja képhez (mellékeliink a versvézlathoz egy képet) egy verset tgy,
hogy a vers illusztraciéja legyen!

c¢) megadunk a verses vazlatban néhany kulcsszét.
d) Megadjuk a vers cimét.

Cim és szoveg
Megadott cimekhez hir, tuddsitas, interju stb. alkotasa

Szévegtranszformdciok
Kézlésformavaltds

Ird 4t az elbeszél6 részt parbeszédes formaba! (Es forditva.)
Miifajtranszformdcio

Alakitsd 4t a mesét elbeszéléssé (és forditva).

Szovegformavdltds

Vers prozava alakitasa (és forditva).

Védobeszéd
Barmilyen irodalmi hdés?!® tettének megitéléséhez készittethetiink
védé- vagy vadbeszédet.

Mi tortént eldtte? Mi tortént utdna?

a) Olvassatok el az alabbi parbeszédet!*" Kik kozott folyhatott a
péarbeszéd?

218 Jrathatunk kiillénbsz szereplék nevében levelet, naplébejegyzést, blogot, sms-t stb.

219 Ismeretlen mivekbdl val6 parbeszédek megadésa az olvasdsra motivélédsnak is j6 modja
lehet, hiszen az eredeti véltozat megismerése felkeltheti a végyat a teljes m@ megismerése
irant.
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b) Irjitok meg a parbeszéd kezdetét, amelybdl kideriil, hogy ki és
kivel, miért beszélget!

c) Készitsétek el a parbeszéd folytatasat, befejezését!

Torténetalkotds mds kiinduldssal

Keresstink egy nem tul hossza torténetet, mesét, novellat. Alakitsunk
ki a tanulékbdl hdrom csoportot. A szoveg bevezeté mondatat adjuk
az egyik, a befejezé mondatat a masik és az elbeszéld rész kozépséd
mondatdt a harmadik csoportnak. A tanuldk feladata: a kapott monda-
tokat a meghatarozott, azaz eredeti helyiikon hagyva fogalmazzanak
egy rovid torténetet. Ilyenkor érdemes az elkésziilt munkak meghall-
gatdsa utdn az eredeti mivel is megismertetni a didkokat. Dolgoz-
hatnak a didkok egyénileg, parban vagy akar csoportban is.

A szorosabb értelemben vett kreativ irds kittiné példdi jottek létre az
ELTE Gyertyénffy Istvdn Gyakorld Altalanos Iskola 2014/15-6s tanévben 3.
b osztélyanak alkotémuhelyében. Két kotet is napvildgot latott a gyerekek
tollabol: egy verseskonyv?? és egy mesegy(ijtemény. Mindkettd a didkok sajat
illusztracidival jelent meg. A gyerekek felnétt kornyezetének koszonhetéen a
valédi publikalas élményében is részesiilt az osztaly.

A versgytjtemény tobb év versgyakorlat termése, hiszen az osztdly tanuldi
elsés koruk o6ta folyamatosan irnak verseket. Tanitéjuk, Kollath Erzsébet régi
szokasdhoz hiven mesével és verssel fogadta Uj els6seit, s k6z6s mindennap-
jaik részéve tette a verselést, beszélgetést, mesélgetést.??! A kortars irodalom
és az élménypedagégiai mddszerek gyerekeket megszolitd ereje is tetten
érhet6 abban az olvaséi valaszban, amit tanitvanyai adtak a Szabé T. Anna,
Téth Krisztina, Lackfi Janos és egyéb szerz6k miiveivel valé élményszer
talalkozasokra. Mesterhdzi Ménika Labda-dal c¢im{ versére példaul ilyen
»vélaszok« szilletettek:

Bodor Emma: Po-pompds la-labddm

Ahogy

pattan

a labda,

leesik

a farol

az alma.

Ugy esik

a farol

az alma,

ahogy a labda akarja.

220 1. a 13. sz. mellékletet.
221 Tanit6i gyakorlata alaposabban megismerhetd a vele késziilt interjubdl. Sz.N., 2015, vala-
mint: G. GODENY, KOLLATH, 2015a.
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Gyimesi Eszter: Labda

Labda repiil,

széll az égen,

pompaés esti

szélben.

Boldog hangok erdejében.

Lackfi Janos Ldnyok dala és Fiiik dala c. parversének feldolgozasa az
alabbi szoveget csalta el egy versiré teambdl:

Bodor Emma — Gyimesi Eszter — Kismartoni Vera: A két nem

A lanyok isisek, a fitk pisisek.

A lanyok korisok, a fitk ovisok.

A lanyok csicsasok, a fitk pisasok.
A lanyok okosak, a fitk porosak.
A lanyok pirosak, a fiik koszosak.
A lanyok virdgok, a fitk kiralyok.

Az élményt nem csupdn a hangzds és a kortars kolték nyelvi leleményei
jelentették a gyerekek szamdra: a taniténd jatékos foglalkozdsokat épitett a
szovegek koré. Kovacs Andras Ferenc Petymeg cimi verse kapcsan példaul
vaddsztarsasagokat alapitottak, és az osztalyban megbujé (elrejtett) kiilon-
leges nevi allatokra (kinyomtatott képiikre) vadasztak: damara-dikdik,
kuszkusz, petymeg és hasonldk utan kutatva. A petymeget ,levaddszva”
megismerték — megtanultdk a réla sziiletett verset, majd eljatszogattak a
szoveggel ??? S mikor tanit6juk felvetette, hogy tudndnak-e 6k is hasonldkat
irni, elkezdték ontani a verseket. A haromtagu szerzécsapat példaul ezeket:

Bodor Emma — Gyimesi Eszter — Kismartoni Vera: Kuszkusz

A kuszkusz nagyobb

Mint egy nagy busz.
Kuszkuszol, s6t
Keszmeszel,

Nithas, de nem kis gyerek,
imadja a sajtot, bolhdt,
megeszi az anydm —
tyukjét.

222 Ennek mikéntjét. 1. a 8. sz. melléklet Kollath Erzsébet altal dsszeallitott versjétékaiban;

illetve a tanitéval és osztélyaval késziilt drafelvételen: Versfeldolgozas elsé osztalyban, dvd
329 Verstanitas, ELTE TOK, Okt. Tech. Studié. (A felvétel csak az ELTE TOK oktatéi,
hallgatéi szamara hozzaférhetd.)
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Alpaka

Az alpaka olyan, mint
Egy almafa.

Ha leesik egy rohadt
Alma, lesz beldle
Alpaka.

Ha megrohad egy
Alpaka, lesz beldle
Almafa.

Damara dik-dik

Damara dik-dik

A damara iszik.
Locsolkodik, a
Damara dik-dik.

A dik-dik damara,
Még sincsen szarva.
Damara ur ici pici,
Ivadéka nagyon kicsi.
Papucs orra aprdcska,
Edes, ahogy mozgatja.

Hamarosan jelezték a gyerekek a tanitéjuknak, hogy masrdl is szivesen
irnanak, mire az osztalyteremben kialakitottak a falon egy részt, ahova kite-
hették a friss alkotasokat. Nagyon elgondolkoztatta példaul az osztélyt a dolgok
»mibdl valdsaga’, és nem csak Laszlé Noémi Mibdl mi? c. verse kapcsan. Ez
alébbi vers példaul a kolténd szovegének megismerése el6tt készilt:?2

Krikovszky Zsoka: Mi mibél lesz?
A kabatom sz6rbdl van, az ujja bérbél van,
a kerités vasbdl van, az aszfalt betonbdl van,
a tobbi fémbdl van, szalmaszalbdl fejfedd, cilinderbdl haztetd.
Az alébbi versek Laszlé Noémi szovegét gondoljak tovabb:
Simon Léna: MI MIBOL KESZUL 722
MUANYAG A PLAYMOBIL A LAPTOP ES A FLAKON.

SZIVOSZAL S A POHARAM, AMIBOL A KAKAOM ISZOM.
FABOL VAN A SEPRUNYEL,

223 A szdveg képversként is megalkotott véltozata megtekinthetd a Tanitd online feliletén. L.
http://tanitonline.hu/uploads/2098/kremkaktusz%20nyomdai.pdf
24 A szovegek tipografidja a szerz6k eredeti tipografaldsat Srzi.
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VASBOL VAN A KALYHA,
PAPIRBOL A SZALVETA

S A SZOBAMBAN A LAMPA.
LEKVARBOL A DERELYE,
SZILVABOL A GOMBOC,
MALACBOL A SZALONNA,
SZORBOL VAN A POKROC.
HOBOL VAN A HOEMBER,
JEGBOL VAN A JEGCSAP,
VIZBOL VAN A BALATON,
DE NINCS VIZBOL A VIZCSAP.

Perényi Sara — Vajda Sara: Mi mibél késziil?

Fabol szekrény, asztal, szék,
ez a szoba nagyon szép.
B&rbél késziil kabat, tiska,
hazzuk fel a nagymamara.

Fémbdl késziil kandl, kés,
kulcs a zarban, mondjam még?
Textilbél a lepedd,

htizza, rdzza szélkend®.

Tizennyolc-htsz gyerek rendszeresen irt az osztalyban, a tobbiek pedig
olvasték a verseket, s oriiltek nekik. Csak amikor oda keriilt a sor, hogy osztaly-
kotetet adnak ki, verselt mindenki. Hogy mindannyiuktdl legyen széveg benne,
csoportban is alkottak verset. ,A csoportos versirds jo lehetéség arra, hogy
azoknak is sikerélménye legyen, akiknek ez a fajta alkotds nehezebben megy.
Mert a lelkesebbek lendiiletet adnak a tobbieknek is a csoportban” — nyilatkozza
Kolléth Erzsébet a kotet kapcsan vele készilt interjuban.?” Haikuval probél-
koztak példaul, mert az viszonylag egyszer( versforma, és konnyen kezelhetd.

Dobos Petra: Gepdrd

Szavannan szaguld,
a gepard amul, bamul,
gazellat, zebrat.

Olyan is eléfordult, hogy végiil mégsem haiku kerekedett ki a prébalko-
z4sbol, hanem mads forma, ilyen példaul Garas Dondt Osz c. verse:

Elreptilt sok madar,
csupasz lett a hatdr.
Meggérett a ringlo,
megette a rigd.

25 L. Sz.N,, 2015, http://www.gyermekirodalom.hu/?p=9030
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Di6 esik madérhatra
atrepill a masik agra.
Fuj a szél, kozeleg a tél,
hull a sérga levél.

Harmadik osztaly 6szén aztan felmeriilt az otlet, hogy ha mar ennyi
vers sziiletik, kardcsonyi ajandék is lehetne bel6liik: akinek van kedve, irjon
kardcsonyi verset, de otthon tartsa titokban, mert ebbdl kerekitik majd ki a
sziil6knek adott misort. (Azok, akik nem verselnek, rovid fogalmazast irhattak
arrol, hogyan képzelik el a kardcsonyt 30 év malva.) Néhany ajdndék-vers:

Gyimesi Eszter: Jon a tél

Jon a tél, jon a tél,
minden boldog,
ami él.

Elreptiiltek messzeségbe,
btbos banka,
seregély.

Szakdlla van a
tolgyfanak,
és a tiszta hatdrnak.

Csinos feny6n
csilingeld, csorgedezd
kaldcsnak.

Kicsi kupac a

fa alatt

novekedik, n6dolog.
Kicsi gyerek,
nagyobb gyerek

a fa alatt 16dorog.

Jon a tél, jon a tél,
minden boldog,
ami él.

Janudrban a verseskotet Gtlete is megsziiletett, s az egyik, illusztrator édesanya
egy muhelyfoglalkozas keretében megmutatta, hogyan is érdemes gondolkodni
szovegek rajzokkal torténé megelevenitésérdl;?? az osztély napkozis tanitGjaval
pedig kiilonbozé anyagok felhaszndldsaval boritét készitettek a gyerekek. Egy
osztalybeli édesapa jévoltabdl hangoskonyv is késziilt a versekbdl. A szinmiivész

226 Kadlicskd Bedta honlapjat, munkait 1.: http://kadlicsko.blogspot.hu/
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kollégaival egytitt a teljes anyagot megszerkesztette zenei betétekkel egyiitt, de a
gyerekek maguk mondjdk sajat verseiket. A felvétel az édesapa hangstidiéjaban
készilt, és meghallgathaté a Tanitd online feliletén.?”

A verseskotet cime a Butyongds c. versb6l??® szarmazik; s hosszas mérlegelés
utan, kozos megegyezéssel lett a krémkaktuszbol kotetcim. A kreativ széképet
mindannyian izgalmasnak, figyelemfelkeltének érezték. ,Egy kaktusz, ami nem
tiiskés, nem szur, krémbdl van..” — ez az izenet mindannyiuknak tetszett —
dertl ki a Csodaceruza interjijabol.??® A konyv tartalmi szervezéelvét azok a
témak adjak, amelyek koré az évek soran foglalkozasokat épitett az osztalyta-
nité. Az igy sziiletett versekbdl jottek létre a témacsoportok (allatok, évszakok,
targyak, innepek, csodalények); de olyan kérdések is széba kertilnek a szove-
gekben, mint bardtsdg, szerelem, tavolsag, elvélas, fogsag... A tobb magyar
kiadast megért svéd gyerekverskotet?® darabja lehetne példdul az osztélyba
jarod kétnyelvi kisfid, Anderson Alexander William verse:

Bardtom

Baratom segit,
allanddan velem van,
nem hagy soha el.

Sokat van nélam,
jatszom vele mindenkor,
kis figurakkal.

Vass Benedek randira hivé verse azért (is) megleps, mert ez a korosztaly
még nem szokta nyiltan vallalni a szerelmi érzést.

A randi

Te nagyon tetszel nekem,
Eljonnél randizni velem?
Elmennénk mi fagyizni,
Esetleg mozizni!

En meghivlak egy turmixra,

Epresre, anandszosra,

Meginnank egy padon iilve,

Amig van, ott csiicsiilve.

Ha esetleg moziba mennénk,

A bufébe’ popcornt vennék,

Azt majd megessziik bent a terembe,
Kozbe’ egy jé filmet nézve.

227 1. http://www.tanitonline.hu/?page=lessonbank_carousel_view&item=130
28 1., a 14. sz. mellékletben.

229 L. http://www.gyermekirodalom.hu/?p=9030

20 HALLQVIST, B. G., SJOSTRAND, 1., WIDERBERG, S., 2001 .
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Felnétteket megszégyenits érzékenység, tarsadalmi szolidaritas szol az
aldbbi sorokbdl; nehéz nem kihallani a versbdl Tiborc panaszdt (Bdnk bdn),
noha a szerzd aligha ismerheti:

Gyimesi Eszter: Fogsdgban

Se bardtom, ismerésom,
csak egy ketrecem,
hol életem leélhetem.

Nem jon hozzam ldtogato,

s nem nyilik ki nekem ajto,

csak egy héten egyszer,

akkor senki nem kel fel.

En is ember vagyok, senki sem vesz annak?
Kérdezem azokat, akik

munkabdl csapjak ram az ajtdkat.

Csak egy almat loptam,
maris jon a bilincs,
klikk — csapddik a kilincs.

Sokhangt vers Moldvay Szofi parizsi verse: honvagy, idegenség, elva-
gyddas és beilleszkedés egyszerre sz6l benne, egytttal a gyermeki flexibilitas,
reziliencia szép példdja a szoveg:

Eletem Pdrizsbhan

Kihullott egy szempillam
Lett egy kivansagom

Azt kivantam béarcsak mar
hazamennék nyéron!

Jon egy busz a suliba
Elszallit judozni
Kapott egyet Alexa
Elkezdett hisztizni.

Az ebéd néha véres hus
Azt én hogy utdlom
Ma az idé nem borus
Majd este fuvolazom.
Szombaton balett van
Vasarnap bicikli

Hull a hé Parizsban

J6 lenne sielni!

[6l]
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Filozéfiai mélységek csillannak meg Orosz Mirjam — Perényi Sara Papu-
csok az utcdn c. versében

A Bojtos, a Mintés, a Foltos,

sétdl az utcan a Kormos.

Papucsokban mindegyikben egy ember.
Mindegyik egy-egy Bojtot visel mara az ember?
Kozottiik nétt Pista, Eszter.

»Az, hogy a gyerek verset ir, természetes. Ahogy az is, hogy rajzol, énekel,
tdncol. Mind jaték. Nem lesz (...) kolté a versir6bsl.*! Nem is ez a cél. Epp az a
jo benne, hogy jaték: oncéla onkifejezés, ami a felnéttek haszonelvi vildgaban
mar alig bukkan fel. Mivel jatszik a gyerek a versirdsban? (...) a ritmussal, az
ismétléssel és a formaval. (...) a valésdg megragaddsanal mindig fontosabb a
vers magikus, vardzsige volta, ami a ritmusban, az ismétlésben rejlik. Ezek a
7-9 éves gyerekek érzik, ami a vers legmélye, és tudjak, amit felnéttek gyerek-
verseibél tanulnak. Tudnak egyediil irni és kézosen. Es f6leg mernek jétszani a
nyelvvel, hangzdssal, jelentéssel” — frja Kis Judit Agnes iré a kényvhoz késziilt
ajanlasaban. A jatékossag egyik remek példaja a kétetben a Boci-foci.

Szabé Domonkos: Boci-foci

Jon a boci focizni,
Kezdédik a boci-foci,
Labda gurul a fiiben,
Boci ragja a kébe.

Magyaraz a boci papa,
Ez a boci-foci napja.

A boci a fuvet harapja,
Félre csuszott a kalapja.

Hohol Ancsa mesekonyvird szintén a versalkotds jaték jellegét ragadja
meg a verseskonyvhoz irott soraiban: ,Szavakkal jatszani azért j6 méka, mert
rimeket faragni gyakorlatilag mindenrél lehet. (...) ...a szavak birodalma kival6
jatszétér, ahol remekiil feltaldljak magukat” [A gyerekek.] Gyimesi Eszter és
Kismartoni Vera Babaebéd c. verse j6 példa a leleményes jatékossagra:

Mit egyen a baba?
Csiripori, alipori
Koviubi, csokigumi
Ridiradi, uzsibuzsi
Virislivi, rizibizi.
IMIDIMI

2L Bar éppenséggel még ez is megtorténhet... — de, valdban, nem ez a cél, csak lehetséges
hozadék...
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Berg Judit a konyv hatsé boritéjan igy méltatja a kotetet: ,A Krémkak-
tusz vidam, vicces, iide gyerekverseit olvasva kideriil, milyen biztos megér-
zéssel veszik észre a kisiskolds szerzék a vilag furcsasdgait, ellentmondasait,
hogyan latjak magukat, a bardtaikat, a sziikebb és tagabb kornyezetiiket. A
sok humorral, nyelvi leleménnyel atsz6tt versekbdl csak tigy drad a jokedv..”

Az irénével él6 kapcsolatban vannak a gyerekek, ugyanis tanitéjukkal
egylitt elolvastak a Ruminit, hajonaplot készitettek bel6le, amit cédére irtak,
és odaajdndékoztak neki, amikor eljott hozzdjuk.?*> Ebbél az élménybdl
sziiletett Krikovszky Zséka és Perényi Sara Ruminije:

Rumini, Baliké és Fecd,
3 egér csavargo.

Sebestyén és Dundi Bandi,
rohannak a konyhaba segiteni.

Negré meg a kapitany,
folyton iilnek a korméanynal.
Ajtony f6z a konyhéban,

ne kelj még o, koran van.

Es ha a jaték ,a szabadsag és az érdek nélkiili 6rém birodalma, amely az ember
egyik legbiztonsidgosabb szentélye a vildgban (...), az egyetlen pont, ahol toké-
letesen megvaldsul az esélyek eszményi egyenlésége” (Hankiss Elemér), aligha
becsiilhetd til annak a jatéknak és 6romnek a jelentésége, amely ezt a kotetet
létrehozta, s amely a szovegekbdl drad. A tobb ciklusba rendezett kétet darabjai
tobbek iskolds versgyakorlatnal. Gondolkodo, vilaglato, vilagértd és -érz6é emberek
kérdeznek benntik, beszélnek bel6liik, nem is akarmilyen formanyelven:

Kotcsei Bélint: Hdesés

Esik a hd, esik, esik,
emberre, dllatra esik, esik.
Igy esik, gy esik,

csak esik, csak esik.

Jonnek mér az Ginnepek,
oriilnek a gyerekek,
ortilnek az emberek.

Karécsony vdr,
ajandék var,
gyerekre var.

Esik a h, esik, esik,

232 Nem is egyszer taldlkoztak vele ir6-olvasé taldlkozé keretében, dramatizalték egy-egy

meséjét, beszélgettek vele.
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emberre, dllatra esik, esik.
Igy esik, ugy esik,
csak esik, csak esik.

Az alkotékban lathatéan (hallhatéan) ott liiktet az irodalmi hagyomany,
amit friss, gyermeki latdsmodjukkal Gjraértenek, Gjrateremtenek. Es ez az
Ujrateremtés nem kevésbé fontos, mint maga a jaték, mert ez biztositja a
kultara folytonossagat, s az irodalom él6 voltanak tapasztalatat, ami nélkiil
az irodalmi szoveghagyomany képtelen betolteni 1étének alapvetd céljat:
éIni segité funkcidjat. Kétségtelen, hogy a verseskotet ilyen minéségben és
formdban nehezen johetett volna létre a sziil6k és az iskolavezetés tdmoga-
tasa nélkiil, ezt el is mondja az osztalytanito a vele késziilt interjiban. Ahogy
azt is, hogy milyen kohéziét jelent mindez a sziildk, gyerekek és pedagégusok
kozott, s ez micsoda Osszetart6 és motivalo erd. ,Itt valahogy kivételesen jol
dlltak egyiitt a csillagok, mert mindenki lelkes volt a kozremtikodék kozil?33

A szorosabb értelemben vett kreativ irds masik kittiné példéja az osztély
mesekonyve,”** amely az ELTE TOK magyar miiveltségteriileti képzésének
2014/15-6s tanévben masodéves hallgatéi kozremtikodésével jott létre, akik
Mesekonyv-alprojekt®® szervezésével kapcsolddtak be a Karon évek ota
népszer projekthét eseményeibe. A projektoktatas elényeit felismerve és ezen
elényok megtapasztaldsara az ELTE TOK tavaszi félévének dllandé esemé-
nyévé lett a projekthét,*® amely 2015 tavaszdn A konyv téma koré szervezd-
dott. A projektnaplé tandsaga szerint a Mesekonyv-alprojekt hozadékait igy
lattak a részvevok:

»Nagyon j6 élmény volt ez a projekt szamomra. Nagy kihivds elé néztiink,
mivel senkinek nem volt még konyvkészitésben tapasztalata. Nehéz volt ennyi
emberrel egyiittm(ikodni, mindenben egy nézépontra jutni. Az elején semmi
nem ment tdl gérdiilékenyen. Ilyenkor a mentortandrunk segitett 9sszegezni
az éppen aktualis feladatokat, hogy jobban 4tlassuk, éppen hol tartunk. Ugy
érzem, a végére mdr jol 0ssze tudtunk dolgozni, beosztani a feladatokat. Talan
ebben fejlédtiink a legtobbet. Szerencsére mindenki komolyan vette ezt a
projektet, hiszen adott idépontra egy kész mesekonyvnek kellett elkésziilnie.
Itt éreztem kiilonbséget a kozépiskolai tanulmdényaim és a projekt kozott.
Hiszen kozépiskoldban még nem vagtuk ekkora faba a fejszénket. (...) De
mindenki el6vette a legjobb tudasat, és igy johetett 1étre ez a mesekonyv, ami
egyébként gyényért lett! Ugy érzem, ez a konyv jé példa arra, hogy mindenre
képes az ember, ha valamit nagyon akar! A csoportmunka elénye pedig az,
hogy mindenki hozzdatesz egy részt magabdl, igy johet létre egy kerek egész
dolog. Jelen esetben A Csodaorszdg meséi cim(i mesekonyv!”>7

238 1. Sz.N. 2015.

234 1. 15. melléklet. A konyv olvashat6 forméban elérheté a Tanité online feliiletén!

A Mesekonyv-alprojekt 6tletgazddi Bencsik Séra, Berény Déra, Cioca Bernadett Paula,
Kiss Melinda, Maizer Noémi, Molndr Lili, Perlikné Dallos Gabriella, Sdndor Ildikd
Marecella, Telek Réka voltak.

2% 1. p.. HUNYADYNE, 2003; CZIKE, 1997.

237 Részlet Bencsik Sara beszdmolojabol.
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»A kozépiskolai tanulmdnyaim elsajatitdsa és a projektmunka kozott
hatalmas kiilonbséget érzek, nem tudom egyiitt emliteni a kettét. A kozép-
iskoldban ilyen projektmunkdra nem volt példa, most csindltam életemben
el6szor ilyet. A kozépiskolai évek még csak ,arrdl sem voltak hiresek’, hogy
csapatban, egytitt dolgozzunk kiilonb6z6 feladatokon. A projekt alatt kicsit
betekintést nyerhettiink, milyen is, ha egy osztdlyban a kreativ irds szinte
mindennapos dolog. Mekkora csodédkat lehet vele elérni, mar ilyen kisgyer-
mekkorban. Ez a projektmunka ebben adhatott az eddigi ismereteinken
tulmutaté tudast, hiszen igy mi is motivaltabbak lehetiink ebben a témdban;
taldn a mi keziink alatt is fognak felnéni, fejléddni egyszer ilyen kreativ gyere-
kek...”238

»...sokat fejlédtem, mar tudom, hogyan lehet kisebb mesekonyvet kiadni,
a gyerekekkel hogyan érdemes interjut késziteni, és mi érdekli ket igazan.
Kozépiskolaban egyéltalain nem volt sz6 az olvaséva nevelésrdl, a konyvek
szerkesztésérdl, arrol, hogyan érdemes elkezdeni egy ekkora feladatot. Hata-
rozottan érzem, hogy sokat tanultam, mar tudom, milyen munkalatokkal jar
a gyerekek olvasovd nevelése (...). Megfelel6 segit6kkel, tarsakkal az egész
élmény, j6 ,mulatsag’, melyben megfelelé ardnyban vannak a kihivésok, a
nehézségek, és tilnyomé tobbségben a mosoly, az 6rom, a gyerekek onfe-
ledt mosolya. Orékre megmarad emlékezetemben az egész munkalkodé-
sunk. A bemutaté sikeressége, a gyerekek nevetése, mikor lattdk magukat
a képeken. Az, hogy kistestvéritknek olvasnak fel osztalyuk mesekonyvébdl
esti mesét”>*

Kollath Erzsébet osztilya szdimara nem volt ismeretlen a projektoktatas,
hisz a gyerekek elsds koruk éta, Csodaorszdg lakédiként, egy négy éven ativeld
olvasasprojekt részesei. A tanitd szakos hallgatok projektje meseirasra és sajat
meséjlik illusztréldsara hivta a gyerekeket; a létrejott alkotasokbdl mesekonyvet
szerkesztettek, amelynek a kiaddsat is vallaltak a hallgatok, sét, valédi konyv-
bemutatdt szerveztek az osztély Krémkaktusz c. verseskotete és a gyerekekkel
létrehozott mesekonyv szamdara. A konyvbemutatdra a projekthéten, a kari
konyvtarban kertilt sor, a szerzok és sziileik, nagysziileik, testvéreik; a gyakor-
léiskola pedagdgusai, vezetdi; a kar oktatoi, a sajté képvisel6i (Csodaceruza,
Forduldpont) és szamtalan hallgaté jelenlétében, 2015 dprilisaban. A hallgatok,
azon tul, hogy levetitették a mesekonyv létrehozasanak fazisait dokumental6
werkfilmjiiket, amely egyrészt a mesealkotdsra, majd az illusztraciékészitésre
motivald otletes és jatékos el6készité draktdl kezdve egészen a konyv nyomdai
kivitelezéséig tarté iddszakot dokumentalta, masrészt bemutatta a gyerekekkel
késziilt interjikat, amelyekben az irassal és konyvkészitéssel kapcsolatos élmé-
nyeikrél kérdezték Gket; faggattak a sziiléket és a tanitékat arrél: mi a titok
nyitja, hogy a literalis képességek hanyatldsat jelz6 vildgunkban irni-olvasni
tudo és szeretd gyerekeik vannak. A bemutatdén a gyerek szerzék felolvastak a
versekbdl és mesékbdl, s a kozonség megismerhette a Krémkaktusz c. verses-
kotetbdl késziilt hangoskonyvet is.24

238 Részlet Berény Dora, a mesekdnyv szerkesztdje értékelésébol.
239 Maizer Noémi beszdmol6jabol.
240 A hangoskonyv elérhetd, versenként meghallgathato a Tanité online felilletén.
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Az alkoté gyerekek felnétt kornyezetét faggatd kérdésekre adott valaszok
arra vilagitottak ra, amit a szakma régéta tud, és az olvasaskutatdsok egyér-
telmiien igazolnak, hogy a literdlis képességek birtoklasanak nyitja a korai
és gyakori literdcids élmények biztositdsa; az élményszerzés »egyszeri és
természetes« mddja pedig a mese- és vershallgatds/-alkotds, -mondogatas.
A konyvbemutatén az is kidertilt, hogy a gyerekeket koriilvevé felnéttek
tudatdban vannak a mivészeti nevelés, kreativitasfejlesztés, valamint a fejlett
érzelmi intelligencia jelent6ségének, ami Osszefiiggésben éllhat a gyerekszo-
vegekben gyakran megnyilatkozé érettséggel, érzékenységgel; az osztilyban
koran és sokféleképpen megmutatkozé alkotoképességgel.

A kreativ iras jelentdsége aligha becstilhetd tdl egy osztdly életében, hiszen
azon kiviil, hogy jaték és élmény a gyerekek szamara, jol fejleszti a szovegér-
tési és szovegalkotdsi kompetencidkat; szerepet jatszik a kulturdlis hagyo-
many atorokitésében, a kollektiv emlékezet fenntartasdban, azaz az Gjabb
generdcidknak a civilizacié folyamatossagaba val6 bekapcsoldsaban. Kiilonos
ajandék a sorstdl, ha az frasprodukcidk konyvvé formélédhatnak, s ez a
konyv targyiasult formaban kézbe is vehetd, tovabb is adhatd. A verseskotet
és a mesekonyv megjelenése, illetve a konyvbemutaté jelentésége nem csak
abban all, hogy olyan élményben részesitette a gyermek alkotékat, amelyben
felnétt szerz6knek sincs minden esetben résziik. Legalabb ilyen fontos, hogy
az {rasfolyamat végsé aktusat jelentd kozreadas djabb lehetdségével szembe-
sitette a gyerekeket, akik ugyan mar tapasztalhattdk (és munkdikban nyilvan
hasznosult is a felismerés), hogy a gondolatok hallgatésaggal, olvasékézon-
séggel valé megosztdsanak tavlata gondosabb irast igényel, ami atirasra, fino-
mitdsra és arnyaldsra 6sztonoz irét és didkirdt egyarant; dm a nyomtatott
konyv még nagyobb kihivas, hiszen (szinte) kitorolhetetlen nyomhagyds.
Ahogy az is fontos tapasztalat, hogy egy kotet mindig tobb és mds, mint a
benne szerepld szévegek Osszege; s hogy az irdsmivek ilyen jellegli publika-
lasa az 6nkozlés sajatos lehetésége, ami 4j tavlatokat nyit térben és idében
tavoli gondolatok megismeréséhez és 9sszekapcsoléddsahoz. Ebben a vonat-
kozasban is szimbolikus jelentdségli a Csodaorszag-laké Beni példdja, aki
édesanyja levelének tantsaga szerint a mesekonyv megjelenése 6ta esténként
felolvas a kishugdnak az osztdly mesekonyvébol. 2!

A verseskotet és a mesekonyv tapasztalatta teszi azoknak a rendszeres
literacios élményeknek a komplex fejleszté hatdsat, amelyben »Csodaorszag
lakdinak« része van és volt csalddban és iskoldban egyarant. Mtveik mutatjék,
mire képes az irasbeliséggel val6 rendszeres és élményszerd taldlkozds, s a
kordn megkezdett (kreativ) irds. A gyerekek verseskotete és mesekonyve
lathatéva teszi, hogy a 21. szdzad gyerekei is motivalhatdk olvasdsra és irasra,
ha ismerjiik a kulcsot hozzajuk. A felnétt feleldssége kulcso(ka)t tallni, és
képessé tenni a rabizott gyerekeket az irasbeli kultdra élvezetére és tovabb-

241 .Nagyon sajndlom, hogy végiil nem tudtam elmenni a bemutatéra! A csaldd mesélte,

hogy milyen szuper volt! Azé6ta esténként Dorkdnak Beni olvas mesét az osztdly mese-
konyvébdl!” — idézet Dr. Halmos Amrita levelébdl, akinek Vass Benedek nev( fidra vonat-
kozik a kozlés. [A bemutatén az édesapa és egyik nagymama voltak jelen.] A kishignak
olvasott mesék egyikét 1. a 16. mellékletben.
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addsara, kreativ alakitasdra. Nem kétséges, hogy a Csodaorszag-lakdk jé esély-
lyel vélhatnak olyan felnéttekké, akik alkalmasak a kulturdlis hagyomany élve-
zetére és formaldsara. Lehet, hogy csak a maguk és sziikebb vildguk 6romére
alkotnak; de nem kizart, hogy mindannyiunkat jobba tesznek és boldogitanak.
Az tiveggolydt, amivel jatszanak, s midltal vildgokat igazgatnak, minden bizony-
nyal tovabb guritjak, masokat is maguk utdn csalva Csodaorszagba. Az alkot6
munkéban valé részvétel sokaknak sok dromet okozhat, hosszt tava hatdsa
pedig felmérhetetlen. Annyi bizonyosan megjésolhatd, hogy az igy iskolaz6dé
didkok kozott potencidlisan tobb az olvasé és ird, igy boldogabb és sikeresebb
ember, mint az Olvasék és Irék Birodalmén kiviil rekedt tarsaik kozott...
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Irodalom/olvasds/élmény az 5—6. évfolyamon

~._/ posztindusztridlis tdrsadalmakban mar a 20. szdzad hetvenes éveitdl
« </ ahagyomdnyos kultarakozvetités hattérbe szoruldsa zajlott. Ebben
az elsésorban a jelenre fokuszal6 tarsadalmi kornyezetben elsddleges prefe-
renciavd lett a kreativ személyiség kifejlesztésének igénye, a kommunikacios
képességek és a nyelvi kompetencia fejlesztése. Ez az iranyzat londoni iskola
néven valt ismertté a szakirodalomban. A kultirakozvetités igényét fenn-
tarto, klasszicizalt muveltségeszményt kozvetitd un. cambridge-i iskola az
elitképzésben élt tovabb ezekben a tarsadalmakban.?*?

Kozismert, hogy Magyarorszdgon az irodalomtanitdsnak — torténelmi
sajatossagokbol eredGen — a 18—19. szdzad 6ta torténelmi-politikai funk-
cidja is van: az irodalomtanitds a magyarsag tanitdsa, a hazdhoz valé kétédés
egyik legerésebb szdla. Sok oka van annak, hogy a 20. szdzadban az iskola
és a tanitds a politika szolgdl6java lett, az esztétikum hattérbe szorult, az
irodalomtanitds ideoldgiai eszmék kozvetitésének eszkoze lett; bizonnyal
nem fiiggetlenil attdl a folyamattdl sem, amit Kittler Aufschreibesysteme
munkdja, killonosen annak Miitterlichkeit und Beamtenschaft fejezete mutat
be, amely a német tandrsdg hivatalnokka valasat elemzi, s azt, milyen 6ssze-
tevék mentén valt az anyanyelvi nevelés ideolégiakozvetitévé.?*3 1945 utén
mindenesetre a cambridge-i iskola konzervativ, erésen szociolégiai-poli-
tikai szemléletd valtozata honosodott meg Magyarorszagon, amely egészen
az 1978/79-es tantervi reform nyomadn irt irodalomkonyvek megjelenéséig
uralta az irodalom(tanitds)rél valé gondolkodast.?**

Minden bizonnyal igaz az, hogy a nyolcvanas évek gimndziumi irodalom-
tankonyvei ,élet- és életkoridegenek” voltak?®> — mar csak azért is, mert ,az
akkori magyar irodalomtudomany legkorszertibb médszereit kovets tankony-
vek”?6 moédszertanilag nem lehettek alkalmasak a korosztély irodalomélve-
zetének és -értésének biztositasara. Am benniik végre az irodalomértés és
-értékelés meghatdrozé komponense lett az esztétikai érték. S ha az irodalmi
tapasztalat a ,jelolt’ beszédmdd, a sajdtosan nem-haszndlati szovegiség észlelé-
sével veszi kezdetét,* akkor a »tankonyvhabort« néven elhiresiilt irodalom-
tanitasi vitat kivalté tankonyvsorozat maig értékhordozé dtjelzéje a magyar
irodalomtanitdsnak.?*® Noha recepcidesztétikai nézépontbdl az irodalom mint
muvészet szovegekrdl referdl, szovegekre reflektdl, a mtialkotds pedig onto-

242 1,. SIPOS, 2006.

243 1, KITTLER, 1985.

244 1, KERBER, 2002.

245 1., KERBER, 2002, uo.

24 1. KULCSAR SZABO, 1994, 104.

247 1. KULCSAR SZABO, 1994, 109.

248 Még akkor is, ha az els§ osztdlyosoknak szant kotet esztétikai bevezetSje egy mimézisz
elvii koncepcié jegyében mutatja be mivészet és valdsag viszonydt, referencialitast és
imitaciot tételezve kozottik; a mivészetnek, mialkotdsnak pedig autoném (nem befoga-
désra utalt) létmddot tulajdonitva.
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légiailag van rdutalva a receptiv megértésre, a korabeli kontextusban ezek a
reformtankonyvek a maguk kovetkezetesen érvényesitett esztétikai nézépont-
javal, tudomanyos megalapozottsagukkal és az irodalmi kénon ,atirdsara” tett
(nagy vitat kivalto) kisérletiikkel, de még autoném miivészetfelfogasukkal is —
ha agy tetszik — forradalmian djat jelentettek az irodalomrdél valé gondolkodas
szamdara. Hamarosan az altalanos iskolai korosztély szamara is megjelentek
olyan, a korabeli kontextusban korszerti irodalomtanitési programok, amelyek
elméleti megalapozottsiga, esztétikai szemlélete, olvasdsmotivalé koncepcidja
alternativat jelenthetett az érvényben 1évé tankonyvek mellett az irodalomta-
nitds szamara. Els6ként Zsolnai J6zsef Nyik-programja, amelynek kimunkaldsa
parhuzamosan folyt a tantervi reform el6készitésével, mar sziiletése pillana-
tidban annak alternativdjaként.?*’

A szovegtapasztalat elsébbségének elve, amellyel az irodalom autopoietikus
jellege (Niklas Luhmann) leginkabb megragadhato, elsésorban a ,reformtan-
konyvek” utani irodalomtankonyv-iras beldtasa lett — ha lett; a befogadéi elv
érvényesitése a mult szdzad kilencvenes éveiben felszabadulé tankonyvpiac
feladata maradt. A szovegszeri megalkotottsag vizsgilata nem pusztin az
irodalmisag mibenlétével kapcsolatos felismerésekhez sziikséges, hanem ahhoz
is, hogy az irodalmi mij jelformdira tekintettel lévé szem az vijraolvasdsok soro-
zatdban az észleléstdl értelemalkotdsig jusson el. ,...a muvel valé taldlkozas
nyomdn olyan tapasztalat alakulhat ki, amely indokoltta tesz (tehet) bizonyos
beavatkozdsokat a mtvet s befogadéjat koriilvevd jelentések vildgaba. Ez pedig
(-..) a mivel folytatott dialégus sikerétdl fugg° Mindez azt is jelenti, hogy
az irodalom mint olyan a muvészi kommunikacié része. Olvasdsa, a megér-
tésére tett kisérletek annak tudomdsulvételét feltételezik, hogy [az irodalom]
»a dolgokra valé utalds rogzitett, tehat egyértelmi kapcsolatformajit szamolja
fel — a jelentések atvihetésége érdekében’! A rogzitetlenség id6t és szel-
lemi eréfeszitést igénylé hermeneutikai tevékenységre készteti/kényszeriti az
olvasét. A szoveg idegenségének, mdassaganak »legy6zése« azonban esztétikai-
és (6n)megértésélményben részesit. Az esztétikai tapasztalatnak az észlelés/
érzékelés, kozvetitettség, alkotottsag Osszjatékabol eredé komplexitdsa azt is
jelenti az iskolai praxis szdmara, hogy nem maradhat ki beléle a kreativ szem-
pontok figyelembevétele. Mivel az irodalmi szdvegek jelentésképzése elvileg
lezarhatatlan és torténetileg valtozo folyamat, minden egyes mii az olvaséi
képességek szintjén teljesedik id6legesen jelentésegésszé. Ez az olvaséi krea-
tivitas juttatja 1éthez a mualkotdst, az irodalmi szoveg tarsszerzéjeként alkot6
olvaséi tevékenység pedig a miivészeten tilmutaté kompetencidkat mozgosit,
amelyek kiakndzasa az iskolédnak is feladata.> Am az ilyen természet(i olvaséi
erbfeszitésnek éppen a gondolkodas- és kreativitasfejlesztés hidnyossagai, a
szovegfeldolgoz6-képességek fejletlensége, az irodalomhoz (mint dltaldban a

29 A ’78-as tantervi reform éltalanos iskolai tankonyvei, noha a megel4z6 tankonyvsorozatnal
joval igényesebbek és érvényesebbek voltak, kordntsem jelentettek olyan radikalis valtdst
az irodalomtanitds szdmdra, mint a gimndziumi sorozat darabjai.

250 1, KULCSAR SZABO, 1994, 108.

21 1, KULCSAR SZABO, 1994, 109.

22 1. KULCSAR SZABO, 1994, 113.
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miivészetekhez) valé pozitiv attitlid hidnya és a nyelvi kompetencia éltalanos
romldsa miatt egyre kisebb az esélye. A digitalis kommunikacié nyelvi egysze-
rlsitései és a készen kapott képek dominancidja sem segitik az irodalomértés
nehézségeinek lekiizdését.

A tankonyvpiac liberalizaciéja irodalomkonyvek sokasagat hozta
magaval, ami korantsem jelentette azt, hogy ezek mindegyike tudomdanyosan
megalapozott, autentikus irodalomfogalom és médszertani kultdra birto-
kéban irédott volna, és alkalmas lett volna eminens funkcidja betoltésére:
az olvasds megszerettetésére, irodalomérté és -élvezd olvasok nevelésére. A
rendszervaltas utani irodalomtankonyv-piac szakmailag igényes tankony-
veit még egy darabig a nyolcvanas években keletkezett alternativ irodalom-
tanitasi programok jelentették: a Zsolnai Jozsef és a Banréti Zoltan nevével
fémjelzett programok; ill. az Gjonnan alakult Németh Laszl6 Gimnéazium
anyanyelvi-m(ivel6dési-irodalmi programja.?>®> Hamarosan megsziletett
azonban az ELTE miihelyében az a tankonyvsorozat, amelynek altaldnos
iskolai darabjait Cserhalmi Zsuzsa irta, az 5—6. évfolyam szdmara egyediil,
a felsébb évfolyamoknak Tarjan Tamadssal. Ezek a tankonyvek elméletileg és
modszertanilag egyarant szakszer(ien, a receptiv megértés jelentéségének
tudatdban, autentikus irodalomfogalom és mddszertani kultdra birtokdban
gondoltak at a korosztdly irodalomérté olvaséva nevelését. Mégsem lettek
sikeresek. Mint ahogy azok a tarsaik sem tudtak jelentés attorést felmutatni
a tankonyvpiacon, amelyek szakmailag felel8s és igényes valaszlehetdséget
kindltak az olvasassal kapcsolatos jelenkori problémakra. Erdekes kisérlet
volt példaul Toth Krisztina és Valaczka Andrds azon prébalkozésa, hogy
nemek szerint olvastassa a korosztalyt, az irodalom kozo6s tananyagahoz
fitknak/ldnyoknak més-mds olvasmanyokat kindlva feldolgozédsra.?>* Még
inkdbb figyelemre mélté a Pala Kéroly, Arat6é Laszlé nevével fémjelzett, a
gimndziumok szamdra késziilt, a szovegértelmezést és a kritikai olvasdst
fokuszba 4llité problémacentrikus irodalomtanitdsi modell ,lefelé épitkezé-
sével” sziiletett tankonyvsorozat az altalanos iskola negyedik, 6todik, hatodik
évfolyama szdmdra, a Calibra Kiad6 gondozédsiban.?>® A szovegértési-szoveg-
alkotasi képességeknek a transzferhatdsra alapozott egyiittes fejlesztésének
koncepcidja teljesedett ki aztan a Sulinova kompetencia alapt tankdnyv- és
taneszkoz-fejlesztési programjaban, amely messzemenden figyelembe vette

25 1. SIPOS, 1991.

4 Jrodalmi ikerkonyvek cimmel jelent meg a sorozat, a Nemzeti Tankonyvkiad6ndl. Kar,
hogy a szovegek értelmezésének kozlésével a jelentés rogzithet6ségének téves képzetét
kelthették. Ez akkor sem szerencsés, ha némi magyarazatul szolgal rd az a térekvés, hogy
a taneszkoz mintat adjon a vélemények igényes artikuldldsanak mikéntjére. Célszer(ibb
olyan kérdés- és feladatrendszerrel, tevékenységekkel segiteni az értelemadast, amely alter-
nativ értelmezésekre inspirdl, segiti a sajat olvasat kialakitdsat. Ha a jelentésartikulacié
megforméldsdra mintat kivan adni egy taneszkoz, az persze nem baj, de ezt eleve alternativ
értelmezések bemutatséval érdemes megtenni, hogy ne gondolhassa egyetlen felhasznélé
sem, hogy létezhet egyaltalan egy kimenet( értelmezés. Igy jértak el a Cserhalmi-kényvek
annak idején.

5 A vildg és én. Szovegértés — szévegalkotds I-II1.; a program kidolgozdsdnak felelés szakmai
vezetdje Lordnd Ferenc volt.

2!
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az olvasaskutatas aktudlis eredményeit, az olvasdsszociolégusok jelzéseit, a
nemzetkozi szovegértés- vizsgalatok tapasztalatat és a hazai monitorvizsga-
latok eredményeit, s az azokbdl tudomanyos igénnyel levont konzekvencidk
alapjan valaszlehet&séget kindlt a felvetett problémakra.

A tankonyvrendelési, tankonyvpiaci mutaték illiziénak mutattdk azt
az elképzelést, hogy a felhasznaldi oldal igényei egészségesen szelektaljak
majd a piacot, és a jé tankonyv elébb-utébb piacképes lesz, a rosszak pedig
Lkiirddnak” réla. Ezek a mutaték inkabb a felhasznaléi oldal kontraszelektiv
mikodésének tanibizonysagai voltak. Sikeres lehetett olyan konyv, amely
rogzitett jelentéseket, egy kimenetd, kész értelmezéseket kindlt a felhasz-
naldk szamadra, tulzott mennyiségli mi olvasdsra nem, vagy alig motivalo
feldolgozasaval, az olvasasi képességek fejlesztésének kurrens eljarasainak
figyelmen kiviil hagyéasaval, reproduktiv jellegli kérdések 6zonével, az iroda-
lomtorténeti elv burkolt vagy kevésbé burkolt alkalmazdsaval az 5-6. évfo-
lyamon is; mikozben figyelmen kiviil hagyta a kortars irodalom és a humor
olvasdsra motivéald erejét, elavult poétikai szemléletet kozvetitett, és egy
levaltédott kanon jegyében jott létre. Mindez nyilvanvalé Osszefliggésben
allt irodalomértésiink néhdny orokletes eldfeltevésével és befogadas-kultu-
rank jelenkorig haté sajétsagaival.?>® A piacvezetd irodalomkonyvek legin-
kabb azt demonstraltak, hogy a felhasznaléi oldal irodalom-felfogasat még
mindig a pozitivista irodalomtudomany befolydsolja, az irodalomtanitasi
praxis a premodern irodalomtudomany jellegzetességei szerint miikodik.??
A tankonyv- és taneszkozvéltas nehézségei nyilvanvald osszefliggésben élltak
a régi értelmezdkeretek feladdsanak, a konceptudlis valtas(ok) végrehajta-
sanak pszichikai nehézségeivel is. VélhetGen emiatt sem terjedt el a Sulinova
kompetenciaalapt-oktatds programcsomagja, holott elkésziilt mind a 12
évfolyam szdmadra.

A tankonyvpiac problémadira rdmutatott az elsé kompetencia alapd
tanterv bevezetését el6készité tantargyi obszervacid, amelynek keretében
A magyar nyelv és irodalomtantdrgy atvilagitasat és néhany jellemz&en
hasznélt tankonyv 6sszehasonlité elemzését Kerber Zoltén végezte el A
vizsgélat célja az volt, hogy éltalanos és kozépiskolai nyelvtan- és irodalom-
konyvek 0sszehasonlitd elemzésével, vizsgalati szempontok meghataroza-
saval olyan indikatorrendszert dolgozzon ki, amellyel megitélhetd egy-egy
tankonyv tanitdsi-tanuldsi stratégidjanak korszertisége. Az elemzésre vélet-
lenszer(en kivélasztott harom-hdarom éltaldnos, ill. kozépiskolai nyelvtan- és
irodalomkonyvet egy—egy kivalasztott tananyagegységiikon keresztiil vetette
Ossze. A vizsgalat megmutatta, hogy azok az irodalomkonyvek, amelyek a
szakma minden tiltakozdsa ellenére uraltdk akkoriban a tankonyvpiacot,
a fejlesztendd kulcskompetencidk szempontjabol sem voltak alkalmasak
a magyar nyelv és irodalommal kapcsolatos elvardsok beteljesitésére.>

%6 L. KULCSAR SZABO, 2006.

257 L. BOKAY, 2006.

28 1. KERBER, 2002; 2005.

29 Az akkori Apaczai Kiadot ért sokféle kritika koziil felhivnam a figyelmet Széky Jénoséra
az ES-ben. Jéllehet, az alsés olvasékényv-sorozatra vonatkozott, meglatasai helytalléak
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A kompetenciafejlesztésre fokuszaléd vizsgalatban nem szerepeltek rosszul
Cserhalmi Zsuzsa 5-6. évfolyamra irt tankonyvei, melyek a befogadéi elv és
a modern hermeneutika nézépontjabdl kisérelték meg atirni a kilencvenes
években az irodalomtanitast; dm a fejlesztend6 kulcskompetencidk szem-
pontjabdl legjobbnak a Vildgjdré-sorozat®® 5-6. osztélyos konyvei bizo-
nyultak az értékelésre vélasztott konyvek kozott. Ezek a konyvek miifajszem-
pontd megkozelitésben, a befogaddi elv érvényesitésével, a didkolvasdval
partneri viszonyra lépve olvastattak a korosztalyt. Ugy tlinik, a fejlesztendd
kulcskompetencigk szempontjébdl sem eredményteleniil.?!

A Sulinova fejlesztése azonban egészen Gjat hozott a tankdnyvpiacon azzal,
hogy azt a média felé is nyitott, képességfejleszt és élményorientdlt olvasastani-
tast képviselte, amely a szovegértés és szovegalkotas kontextusaban, a kulcskom-
petencidk prioritdsaban gondolja el az olvaséva nevelést, a didkbefogadd szem-
pontjainak figyelembevételével, s a befogaddi elv érvényesitésével, a populdris
kulttra fel6l a magaskultirdba (nem kozvetlentil) nyil6é kapuk kihasznéldsaval.
Ez az 4tfogd magyartanitds az olvasast konstruktiv, mozgésithaté elismere-
teken alapuld, cél altal vezérelt, szelektiv és motivalt szovegértési tevékenységnek
tekintette. Szovegértés-szovegalkotds programja nem az irodalomtorténetet vagy
a mufajelméletet tantervesitette, hanem a j6 olvaséban potencidlisan muiko-
désbe 1ép6 kompetenciakat fejlesztette. Az A tipusti programcsomag integralt
nyelvi-irodalmi programot kinalt, a B tipust kereszttantervi programcsomagok
a tantargy-specifikus olvasasi képességek fejlesztését céloztik, a C tipusd prog-
ramcsomagot a tandran kiviili fejlesztésre dolgoztak ki. Felzarkéztatashoz és
tehetséggondozashoz egyarant hasznalhaté volt.

Programcsomagon egy adott céllal létrejové tanuldsi-tanitasi folyamat
megvaldsitdsat szolgalé komplex taneszkozegyiittest értettek az alkotdk,
amely az ismeretkozvetitést tudatosan tervezett kompetenciafejlesztéssel
kapcsolta 0ssze, hosszu tavon is alkalmazasképes tudast célozva meg. A
tanuldi eszk6zokon kiviil tartalmazta a folyamat tervezését, szervezését, érté-
kelését segitd eszkozoket is.?%? (A programcsomagban tehat mindaz benne
volt, amit hagyomdnyosan a tantervek, tankonyvek, munkafiizetek, szoveg-
és feladatgytjtemények, tandri kézikonyvek és segédanyagok, mérési-érté-
kelési eszkozok egytittesében szokds megjeleniteni.) A csomagok modul-
rendszerszerlen épiiltek fel, ami tobbféle bejarasi lehetdséget biztositott a
felhaszndaloknak, lehetdséget teremtve nagyobb egységeket atfogd tanitdsi
szakaszok (epochdk) 1étesitésére, az Osszefiiggések hatékonyabb feltarasara,
a differencialt fejlesztésre, a csoport- és egyéni fejlesztési programok kialaki-
tasara. Tevékenységre épiil6 mddszertanukkal a tanuldi aktivitdst helyezték
elétérbe, ami nélkiilozhetetlen a tudas hasznalhatésiga és személyessége
létrejottéhez. A programcsomagokban kétféle értékelési mdd jelent meg. Az

voltak a felsébb évfolyamok szdmdra irédott irodalomkonyvek szemléletére nézve is. L.
SZEKY, 2008.

260 Széplaki Gyorgy és Vilcsek Béla szerzépéros jegyezte a sorozatot, amit a Dinasztia Kiadé
jelentetett meg.

261 1. KERBER, 2005.

22 L. PALA, 2006, 2008.
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egyik a tanul6t 6nmagdhoz mérte, sajat fejlédési folyamatara fékuszélva; a
masik kiils6, diagnosztikus mérést tett lehetévé, amely a tervezést, adapté-
ciot és innovaciot segitette.

A szovegértési és szovegalkotdsi kompetenciateriilet fejlesztésének
jellemz6i kozott elsé helyen a kommunikdcié-kozpontasag allt; nem csupan
célként, hanem modszerként is; hiszen olyan tanulési folyamatba léptek be
a pedagégusok és didkok, amely demokratikus egytittmitikodésen alapult,
vitdra, eszmecserére épilt, kommunikativ cselekvésre 0sztonzott, onél-
l6sagot és kritikai készséget kivant. A tanuldknak nem vélasztaldlds volt a
feladata, hanem motiveleteket kellett végezniiik a szoveggel. A foglalkozasok
tervezésének alapja a mindenkori egyéni sajatossagok, igények voltak: az
egyéni tempo, probléma, képesség. A differencidlds szempontja a szoveg-
alkotdsi méd hasonldsaga, eltérése, a sziikséges tandri timogatds mértéke
volt. A program partneri viszonyt tételezett tandr és didk kozott; s un. kuta-
toszemlélet érvényesiilt benne, amely timogatta a kérdezést, lehet6vé téve a
tévedést, prébalkozast is. Fontos jellemzdje volt az is, hogy a muveltségterii-
leti programcsomagot megnyitotta a kereszttantervi csomagok felé, hiszen
nem elégséges csupan magyarérakon fejleszteni a szovegértési és szovegal-
kotasi képességéket.?®?

Az A csomag irdnyitotta a hagyomanyos értelemben vett ,magyarta-
nitdst” — noha nem hagyomanyos értelemben. Minden fejezete egyarant
tartalmazott irodalmi és nem irodalmi szévegeket. A szévegek és az azokat
feldolgozo feladatok négy csomoépont koré szervezédtek: egy-egy tematikus,
poétikai, szovegértési és szovegalkotasi szempont (rendezéelv) szerint valo-
gattak Ossze az adott fejezet szovegeit, feladatait. A tanulds RJR-keretben
tortént, a réhangolddas — jelentésteremtés — reflektalas fazisaiban.?®* Ebben
a modellben egy-egy széveg feldolgozasa el6tt az elézetes tudast, megértési
sémakat mozgositjak, a reflektalds fazisdban pedig a sajat maguk szdmara
lényeges informdcidok kiemelése, kérdések és problémdk megfogalmazasa
torténik. A tanuldsi folyamat szervezésében annak reflektiv jellege kertil
elétérbe, épp a tudas minél személyesebbé valdsa érdekében. Mindez uj,
érdekes tananyagstruktiraban valésult meg, amelyben az irodalomtorténeti
kronolégia és a hagyoményos leiré grammatika hattérbe szorult.?®®

A munkaformak tekintetében az egyéni és kooperativ formdkat része-
sitette elényben a program, szemben az iskolai praxist mdig uralé fron-
talis munkaval.?®® A program médszertani alapelve a kooperativ tanulas
és a differencidlds volt, amely homogén és heterogén csoportok véltogaté-
saval tortént, az éppen adott fejlesztési (rész)céloknak leginkabb megfele-
16en. Mivel a hatékony és célszer(i csoportalakitas eléfeltétele a megértési

263 1. PALA, 2006, 2008.

204 Elméleti és modszertani héttét 1. BARDOSSY, DUDAS PETHONE NAGY, PRISKINNE
RIZNER, 2002.

265 Jlyen RJR-keretben megvalésulé éra példajat 1. az ELTE TOK honlapjan: http://tamop2014.
tok.elte.hu/dok/szakmai_anyagok/oravazlatok_tematervek_foglalkozasok/magyar_ov_
mate_angi_emlekfoltozok_mesejenek_feldolgozasa.pdf

26 L. pl. VASTAGH, 1995; ZSIGMOND, 2003.
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deficitek diagnosztizalasa, ez pedig elképzelhetetlen olyan tanuldsi légkor
nélkiil, amelyben érdem a gyengeségek, problémak feltardsa, a program a
szamonkérd értékelés hattérbe szoritasat kivanta meg.

A kanonkozvetitd irodalomtanitasrél a kompetenciafejleszté magyarta-
nitdsra valé attérés az olvasasi kedv felkeltésére is alkalmasabbnak mutatko-
zott, mert tobb id6 juthatott Gjabb és népszeri mivek feldolgozdsara; noha
azt is szem el6tt kellett és kell tartania a magyartanitasnak, hogy az 9sszetett
jelentésszerkezetli muvek értelmezésére valé képesség csak Osszetett jelen-
tésszerkezet(i szovegek feldolgozdsaval lehetséges. De néhany ilyen szoveg
olvasdsra motivélo feldolgozasa kozelebb vihet a célhoz, mint sok md feli-
letes feldolgozasa az ismeretkozpontt irodalomtanités keretei kozott.

Az 6todik osztalyos tanuléi programcsomagba belepillantva nézziik meg,
hogyan val6sultak meg a fenti az elvek a gyakorlatban. A szovegek és feladatok
hat témakor koré rendezédtek, lathatéan a korosztaly tematikus olvas(tat)asi
igényének megfeleléen: Otthon (otthon, csaldd, iskola, kapcsolatok, kapcso-
latteremtés), Torténetek dllatokrdl (4llatos és éllatkerti torténetek killonb6zé
szovegtipusokban és szovegmiifajokban), Kapcsolatok 1. (A Pal utcai fituk,
valamint a felnétt- és gyereklét killonbségeit és egyezéseit tematizal6 szévegek
feldolgozasa), Vissza a meséhez! (mesék és meseregények), Vardzsbirodalmak
L, 1I. (Janos vitéz és Harry Potter, utépidk és negativ utépiak). A szoveganyag
tematikus csoportjai lathatéan alkalmazkodtak a korosztaly érdekl6déséhez:
otthon, csaldd, emberi kapcsolatok, baratsagok, felnétt- és gyereklét, allatok
(allatok és emberek kapcsolata), mese- és vardzsvilagok a témakindlat. A
szovegvalogatas figyelembe vette az olvasoéi életvilagok és a szovegvildgok
viszonylagos kozelségének, ill. a humornak és a viccnek az olvasasra motivalé
erejét. Végre Mézga csalddot (is) olvashattak a gyerekek az iskoldban, és egyéb
vicces, humoros szovegeket; s a hozzajuk kapcsolédé feladatok megolddsaval
a vicc, humor, tréfa nyelvi természetét is felfedezhették, s megtapasztalhattdk
a nyelvi mikodés mikéntjét az ilyen természetii szévegekben.

Figyelemre méltd, hogy a jelenkor (vagy a kozelmult) (gyermek)irodalma
nem a Jdnos vitéz (és a Toldi) vagy A Pdl utcai fitik (és az Egri csillagok)
rovasara keriilt be a programba; hiszen az irodalom torténeti létmddjanak
tapasztalata ebben az életkorban is fontos. Am az is lényeges, hogy megje-
lenhessen a Harry Potter is a tananyagban, vagy mads, a gyerekek szamara
vonzo konyv.?¢” Ebben a vonatkozasban remek fogésa volt a taneszkoznek a
Jdnos vitéz és a Harry Potter parhuzamos feldolgoztatasa, az azonossagok és
kiillonbségek felfedeztetése.

Egészséges aranyokat mutatott a szoveganyag az irodalmi és nem irodalmi,
valamint a lirai és epikai szovegek tekintetében is. A nem irodalmi szovegek
tudatos olvasastatdsaval a hazai magyartanitds nagy addssigat torlesztette a

27 Tlyenek lehetnének példdul Berg Judit Rumini-konyvei, vagy a fitk altal kedvelt, a vad
focibanddrdl sz6l6 sorozat, amit sajnélatos médon egydltalin nem haszndl ki az iskola a
fiak olvasdsi kedvének felkeltésére. (MASANNEK, Joachim: A vad focibanda. A sorozat
darabjai a Fabula Studié gondozésiban jelentek meg.) A legfontosabb ebben a kérdésben
taldn a valaszthat6sag elve, de a vélasztas képessége azt is magéba foglalja, hogy egy peda-
goégus ismeri a valasztékot.
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program, hiszen a mindennapi életben valé boldogulés és az élethosszig tanulas
elképzelhetetlen ennek a szovegcsoportnak a sikeres megértése, hasznalata
nélkil. 8 Az epika tulsulya révén pedig a torténetmesélés, -befogadds varézsa
altal nagyobb eséllyel vehetd fel a harc a nemolvasas elleni kiizdelemben. Arrdl
azonban nincs sz6, hogy a versolvas(tat)as hidnyzott volna a programbdl; az
pedig kiilon 6rvendetes, hogy olyan szévegeket kindlt, amelyek tematikdjuknal
fogva is szamot tarthatnak a korosztaly érdeklédésére. Ilyenek példaul a gyereklét
és feln6tt vilag kérdéseit feszegetd svéd gyerekversek, amelyek majd harminc éve
kindljak magukat olvas(tat)asra, de alig néhany taneszkoz hasznalja ki a benniik
rejls lehetdségeket.?

Volt egy hetedik fejezete is a programcsomagnak, a Projektnaplé, ami
tulajdonképpen a csoport(tag)ok éves munkdjanak rogzitését és értéke-
1ését biztositotta portfélié formajaban. A projektmunka dokumentéciéja a
csoportra vonatkozé adatok feltiintetésével, majd az egytttmiikodési szaba-
lyok megszovegezésével kezdddott (az egyéni és a csoportfelelésség megalla-
pitasaval); majd ezt kovették a feladatok: mesekonyvkészités, sajat mese frasa
(a piszkozatkészités — dtdolgozds — korrekcié folyamatdban, azaz a folyamat
alapt ifraskoncepcié jegyében). Egy dramatizalasi folyamat jegyzékonyve-
zése kovette ezt, amelynek csak egyik hozadéka egy, a hétkéznapokban is
fontossa valhato szovegtipus megismerése; de még fontosabb taldn a masik, a
jegyzékonyvezett tevékenység: a dramatizalds, amelynek jelenléte, sajndlatos
moédon, meglehetésen esetleges az iskolai praxisban, holott fejleszté hatésa,
élményszerzd képessége régota ismert a szakirodalomban.

A projektnaplé fontos feladatcsoportja az érveld képesség és a konszen-
zuskotés képességének (ki)fejlesztését célozta. Olyan feladatok segitették ezt,
amelyeknek az elvégzése szobeli és irasbeli érvelést kivan a csoporttagoktol,
majd valamiféle egyezségre jutast. Ilyen volt pl. a csoportnak legjobban
tetsz6 mesekonyv kivalasztasa, érveld szovegek megalkotdsa az olvasassal és
konyvekkel kapcsolatos témékban, kiillonb6z6 cimzettekhez szdlva. A napld
segitséget is adott a feladatok megoldasahoz; pl. az irdsfolyamat 1épéseinek
modellezésével (tervezés, irds, kozreadds harmassdgdban bemutatva azt);
vagy azzal, hogy irdnyitotta a megoldds menetét a 1épések megjelolésével,
mikézben helyet biztositott az egyes tevékenységi szakaszokban sziiletett
eredmények, megolddsok lejegyzéséhez. (A meseiras lépései pl.: Gtletelés,
szerepl6térkép, torténetvazlat, a szerepldk, helyszinek, csodas targyak rajzos

268 Az iskolai praxis ezen hidnyossdgat pétolja némiképp a Radtz Judit szerkesztette Szoveg-
értés lépésrdl lépésre c. gyakorlékonyv, ami 2011-ben jelent meg a Nemzeti Tankonyv-
kiadénal. A fejlesztést folyamatként kezeli, véltozatos, érdekes feladatokon keresztiil
tudatosan gyakoroltatja a kiilonféle szovegtipusok megértését. Tematikus sokszinliség és
haromfokozatu differencidlés jellemzi. A feladatokat tipus szerint valogattak és nehézségi
fok szerint rendezték el a szerz6k. Feladatsorok késziiltek a mindennapi életben nélkii-
l6zhetetlen, dokumentum jellegli sz6vegekhez, nyomtatvanyokhoz is. Az alkoték a kétet
flaccus.hu/Temakoronkent/TartalomReszletek.jsp?konyv=9336

260 HALLQVIST, SJOSTRAND, WIDERBERG, 2001.
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elkészitése, amit a mese szakaszos megirasa kovetett a kiilonbozé fazisok
{itemezésével.)?"°

A gyerekek az interjukészitést is gyakorolhattdk a masik csoport mesé-
jének felderitésekor, amikor kérdések feltevésével nyomoztak azutdn, vajon
milyen mesét alkottak a tobbiek. Nyilvanvald, hogy ennek a feladatnak
is tobbszoros lehet a hozadéka. Egy miifaj megismerésén tdl a jo kérdés
megalkotasanak képességét fejleszti, s a magasabb gondolkoddsi mtvele-
teket gyakoroltatja azzal, hogy folyamatos problémamegoldast, feltevések és
kovetkeztetések levondsat, gondolkodasi stratégiak kidolgozasat és mddosi-
tasat koveteli meg a siker. A szellemi eréfeszités motorja pedig a kitaldlds, a
ratalalds 6rome, a kivancsisag.

A projektnaplé érdekes feladata volt a reklamkészités egy gyermekma-
gazin szamadra, ami a lényegkiemelés, hatdskeltés mddozatait is tapasztal-
hatdva tette a gyerekek szdmara. Kép és szoveg Osszekapcsolasat a csomag
egyéb fejezeteiben szintén alkalmazta a program, rajzok, illusztracidk készit-
tetésével, ami nemcsak a fantdzia fejlesztésének sikeres eljarasa. A belsé
képek exteriorizdcidja segiti a mélyebb szovegértést, a jelentésartikulacié
verbalis megfogalmazdsaval kiiszkodd gyerekek szdmara pedig dtmenet, hid
lehet a képi vilagbodl a verbalitasba.

Egy, az irodalom szévegeinek megértését is fejleszteni kivané taneszkoz
esetében nem utols6 szempont az irodalomfogalom tudoményos értelemben
vett érvényessége. A programcsomagban megvalésult az irodalmi szovegek
nyelviségének vizsgalata, a poétikai szempontok figyelembevétele az értel-
mez0 tevékenység sordn; nem is beszélve szerzd és elbeszélé viszonyanak
helyes poétikai megkozelitésér6l.?”! A programban figyelemre mélté volt
az irodalom interpretativ 1étének, az (egyéni és csoportos) olvaséi dialogi-
zélds jelentéségének tudatdban szervezett tevékenységrendszer; az irodalom
torténetiségének és intertextudlis jellegének felismertetése. A Varré Daniel
Maszat-hegyének részletével indulé mesefeldolgozé fejezet (Vissza a
meséhez!) nyitészévegébdl azonosithatd olvasmany- és (rajz)filmélményekre
val6 rdismerés orome kozben pl. tapasztalattd valhatott az irodalom inter-
textudlis 1étmddja, de a kozegatlépések gyakorisaga is. Utédbbi megfigyelteté-
sére, az irodalmi szovegek kozegvaltasanak sajatossagaira, a miivészi kozegek
kozotti atjardsokra tobb helyen figyelemmel voltak a program alkotéi. Remek
volt A Pdl utcai fitik feldolgozasat kovetd feladatsor filmnyelv és szoveg
mukodési sajatsagainak Osszevetésére; vagy azok a feladatok, amelyek a
kozegatlépés mikéntjét gyakoroltattak: a szoveget filmforgatokonyvvé, képre-
génnyé stb. alakittattak.

Nem utolsésorban pedig: az irodalomra mint muvészeti agra is ratekin-
tett a program, s tapasztalatta tette a szovegek egymashoz kapcsoléddsan tual
a tobbi muivészeti dghoz valé kapcsolddasi pontokat (irodalom/mozgékép;

270 Az el6készités és 1. bonyodalom, majd a kibontds megirdsa; a 2. bonyodalom és kibontasa;
végiil a tetépont és megoldds fazisaiban.

271 Az iskolai praxisban mdig taldlkozhatunk szerzé és torténetmondé azonositésaval, a
szoveg hangja és a szerz$ dsszemosdsaval, a narratolégiai tdjékozatlansagbdl eredé megér-
tési deficitekkel.
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irodalom/szinhdz; irodalom/zene stb.). Mindezt nem intellektudlis megko-
zelitéssel, hanem az értelemalkotast segitd, a magasabb gondolkodési mtve-
letek kivaltdsara megfelel$ technikdk alkalmazasaval, a (folyamat alapt)
irds- és olvasasfejlesztés transzferhatdsainak kiakndzasaval, a reflektiv és
kooperativ tanulds tudds- és személyépité eljarasainak bevondsaval, élmény-
szer( és gondolkoddsfejleszté szovegfeldolgozé eljarasokkal. Egy ilyen jellegti
tankonyv akdr a 21. szdzadi literacios kérdésekre is valaszlehetdség.

A Sulinova-programban a 2007-es Nat szellemisége tikr6z6dott, mely
tanterv megkisérelte hozzdigazitani Magyarorszdgon a kozoktatéds szellemét
ahhoz a valtozdshoz, amely a posztindusztridlis tdrsadalmakban mar a 20.
szdzad hetvenes éveit6l megfigyelhet6 volt. A tanterv a nyelvi kompetencia
olyan fejlesztését célozta, amely barmilyen kommunikdciés helyzetben,
barmilyen medialis kozvetités esetén biztosithatnd a megértést és megérte-
tést. Célkitizése volt, hogy ,kiillonb6z6 kommunikacids helyzetekben, kiilon-
b6z6 medidlis kozlés esetén megértést és megértetést biztosité kommuni-
kacids képességek birtokaban 1évé didkok léphessenek at az iskolapadokbdl
az életbe, s a tovdbbiakban maguk is képesek legyenek az élethosszig tartd
tanuldsra, a folyton valtozé és mddosuld élethelyzetekhez val6 alkalmazko-
dasra’?? A kulfoldi tapasztalatokb6l, valamint a PISA-vizsgélatok és a hazai
monitorozasok sokkjabdl megsziileté belatdsok a szovegértési és szovegal-
koto képességek fejlesztésének prioritdsira vonatkozéan azonban nem jelen-
tették azt, hogy az irodalmi szovegek megértésének tanitdsa ne lett volna
(ne lenne) tovébbra is preferencia. J6l mutatja ezt az is, hogy az integracids
szandék mellett is megmaradt a magyar nyelv és irodalom kilon éraszama,
és fejlesztési kovetelményként fogalmazddott meg a tantervben, hogy az
»irodalmi miveltség része a klasszikus és kortars magyar irodalom kiilonféle
epikai, lirai, drdmai muveinek véaltozatos feladathelyzetekben valé feldolgo-
zdsa, esztétikai jellemzG6ik tudatositdsa; az olvasott miivek alapjan néhany
alapvetd irodalmi téma, motivum folismerése kiilonféle mifajokban, mds
miivészeti dgakban’? Elméleti felkésziiltség, kell6 megalapozds nélkiil pedig
aligha varhaté el mifaji, stilisztikai, verstani, poétikai fogalmak hasznalata;
ami nélkiillozhetetlenné teszi az irodalomroél valé kompetens beszéd, az arti-
kulélt vélemény megfogalmazas képességének megalapozasat a tiz-tizenkét
évesek korében. S mivel a magyar iskolai praxist kozismerten a tankonyvek
orientdljak elsésorban, nem pedig a tantervek és a szakirodalom, a térvényi
szabdlyozas sosem elegend$ a cél megvaldsulasahoz.?’* Eminens érdeke
tehdt az olvasdskutatdsnak és kozoktatds szerepldinek egyardnt, hogy olyan
taneszkozok késziiljenek a 10-12 éveseknek is, amelyekben tiikr6zédnek a
tantargy-filozofiai valtozasok, tudomasul veszik a szovegértd és szovegal-
kot6 képességek fejlesztésének jelenkori igényeit, kozottiik a szépirodalmi
szovegek megértésének/élvezésének, a vélemények artikuldlasdnak tanitasat/
tanithatosagat. Tisztdban vannak az irodalom szovegiségével, esztétikumadval,

272 L. http://www.zipernowsky.hu/letoltes/kerettanterv/nat_070815.pdf

273 Erdemi valtozast ebben a tekintetben nem hozott a 2012-es nat sem. L. https://ofi.hu/
sites/default/files/attachments/mk_nat_20121.pdf

274 L. pl. FISCHERNE DARDAI, KOJANITZ, 2006.
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létének interpretativ jellegével, olvasé és szoveg dialogikus viszonyaval, a
befogaddi elv érvényesitésének jelentdségével, valamint az olvasasra moti-
valas hatékony eljarasaival; azaz korszert és érvényes moédszertani kultdra
jegyében szervezik meg kérdés- és feladatrendszeriiket, annak tudataban,
hogy a kooperativ technikak alkalmazdsaval sokféle interakciéban sziiletd
tudds (melyben legkevésbé a tandr-didk interakcié domindl), a magasabb
szintli gondolkodasi mtveletek miikodtetésével teremtett jelentés flexibili-
sebb és felhasznalhatdbb.

Fentiekbdl kovetkezik, hogy a magyar nyelv és irodalom tantargy valéjaban
szovegértés és szovegalkotds tantargy, a j6 ,magyarkonyv” pedig szoveg-
értés- és szovegalkotas-konyv, amelynek olvasdsra motivald szévegvaloga-
tasa, érvényes irodalomfogalma, tudas- és tanulaskoncepcidja és a didk(ok)
kozotti interakcidk generdldsara képes mddszertani kultirdja lehet a haté-
konysdg zaloga. Az ilyen taneszkéz a hagyomanyos tandrszerep atkédoldsara
inspirdl, az osztalytermi dominancia feladdsdra készteti a tandrt; s arra, hogy
iranyitobdl folyamat- és munkaszervezdvé valjék. Az iras és olvasds folya-
matkozponti megkozelitése, a kritikai gondolkodas fejlesztése, kooperativ és
reflektiv tanulasi technikdk alkalmazdsa, a dramajaték és a kreativ-produktiv
szovegfeldolgozds gyakorlatainak tankonyvi jelenléte olyanna formalhatja az
olvastatast, amelynek esélye lehet a Gutenberg-galaxis érdemes hagyoma-
nyainak bedgyazasara a Neumann-galaxis kontextusaba.

A koncepcionilis vélt(oz)as jelentésége nem a puszta igazodas, sokkal
inkabb az olvasasvizsgélatok tanulsagaira adott vélaszadds. Noha az elmult
masfél évtizedben eléfordult olyan PIRL- és PISA-mérés (1. az elsé fejezetben),
amely pozitiv elmozdulést jelzett az olvasdsértéssel kapcsolatban, a 15
éves korosztaly folyamatosan atlag alatt teljesitett.””> Eppen ezért a szegedi
egyetem olvasaskutatdssal, szovegértés-fejlesztéssel foglalkozé szakemberei
szovegfeldolgozé-képességeket fejleszté programot dolgoztak ki, amelyet
tizenhdrom osztalyban, haromszaz, 5—-6. osztdlyos tanuld részvételével
teszteltek. A magasabb szintli gondolkodas fejlesztésének gyakorlataival és a
kooperativ tanulds mddszerével operald, a tankonyvi szovegek megértésének
technikdit elsajatittaté program elvégzése utdn a kisérlet résztvevéi
szignifikdnsan jobban értették a szoveget, és hatékonyabban tanultak,
mint a referenciacsoportok tanul6i.?’® Ez az eredmény az 5-6. évfolyam
olvasasfejlesztésének lehetéségeire irdnyitotta a figyelmet, beleértve abba
a tantdrgyi olvasdstanitast is. Am a fejleszthetéséget érdemes kiaknazni
irodalmi szovegek korében is; hiszen az Osszetett gondolkodds képessége
irodalmi szovegek vonatkozdsaban is fontos; noha ennek a szovegkorpusznak
az értd olvasdsa masféle képességeket is iranyitja. Ha a praktikus szévegek
megértése, megalkotasa felmérhetetlen jelent6ségii a sikeres életgyakorlatra
val6 felkészités szempontjabdl, ugyanezen életgyakorlat szempontjabdl a
szépirodalom érté és élvezetet nyujtd olvasisa sem elhanyagolhatd, hiszen az

275 1,, RABAINE SZABO, 2003; VARI, BALAZSI, BANFI, SZABO, SZABO, 2001; BALAZSI,
OSTORICS, SZALAY, 2003; BALAZSI, BALKANYI, 2008b, BALAZSI, OSTORICS,
SZALAY, SZEPESI, 2010 és BALAZSI, OSTORICS, 2011.

276 1, JOZSA, 2005, 2006.
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irodalomértés az individualizacié és az emberi kozosségben valé empatikus
és egytittmikodésre képes 1étezés egyik fontos komponense.

Ismeretes, hogy az Gjabb tantervek az irodalom szdvegeinek megértését az
anyanyelvi kommunikacié mint kulcskompetencia kérében targyaljak; s bemu-
tattuk, hogy napjaink kozoktatdsanak egyik kérdése a magyar nyelv és irodalom
targy atalakitdsa a ,szovegértés- és szovegalkotds — tanitds” szellemében. A
valtozasok sziikségessége régota jelen van a tudomanyos és praktikus gondolko-
dasban, Arat6 Laszl6, Cserhalmi Zsuzsa polemikus irdsa?”’ az els6k kozott expo-
nalta a kérdést, s a kialakuld vitdban sok olyan megfontolas, javaslat sziiletett, ami
azota része lett a legutébbi natoknak és kerettanterv(ek)nek, irodalomtanitasi
programoknak. A Korona Kiad6 gondozasaban pedig megjelent egy befogadas-
kozpontu és kompetenciafejlesztd program a 9—12. évfolyam szdmara, amelyhez
Pethéné Nagy Cisilla irt médszertani kézikonyvet. Ez a program azt is szemlélteti,
hogy ,a kompetenciaalapt irodalomoktatds nem civilizacio és ,terhelés’-ellenes
széplélekség”?”® Tandri kézikonyvét?”® — az elméleti alapvetést és a médszer-
tani eljarasokat illetéen — haszonnal forgathatjak az alsébb évfolyamokat tanit6
pedagdgusok is, de 6Gnmagaban nem oldja meg a 10—12 éves korosztaly értel-
mez4 kompetencidjanak, szovegérté és -alkotd képességének fejlesztési gondjait.
Holott ennek a korosztélynak a fejlesztése elsddleges érdeke a kozoktatasnak,
hiszen a negyedik évfolyam végén a tanuldk életkori sajatossagaiknal fogva nem
rendelkeznek még olyan szévegértési képességekkel, ami lehetévé tenné a haté-
kony tantargyi tanulast és a szépirodalmi szévegek mélyebb jelentéstartalmainak
felfogasat, és nem elég jaratosak a hatékony szovegfeldolgozé mddszerek alkal-
mazdsaban.?®® Eppen ezért a kivédnatos kompetenciak fejlesztésére valé képesség
fontos szakértelme kell legyen a 5-6. évfolyamon haszndlt taneszkézoknek is.
Kiemelten fontos ennek a korosztalynak az olvaséva nevelése azért is, mert
olvasés-lélektani szempontbdl dtmeneti korszakban van. Elsésorban a beleéls
olvasé poziciéjabdl fejleszthets, de mar megkezdhetdk a reflektivitast, onref-
lexiét igényld tevékenységek, amelyek nélkiil artikulalt értelemalkotasra aligha
valhat képessé az olvasd. Reflektalé olvasdkra ugyan 12—13 éves kortdl szamithat
az irodalomtanitds, de a reflektal6 képesség jol megvalasztott tevékenységekkel
mar megalapozhaté. Fontosak ezek a tevékenységek, hiszen valddi irodalomér-
tésrol csak jelentéstulajdonitasra, értelmezésre képes olvasas esetén beszélhe-
tiink; no meg, ha artikulalt értelemalkotdsra képes az olvas6.28!

Azért is érdemel kiemelt figyelmet a tiz-tizenkét évesek olvaséva neve-
16dése, mert még ekkor is kialakithatd a belsé latasra valo képességiik,
amelynek kiépiilése a készen kapott képek uralma alatt feln6vé generaciok
olvasasértésének egyik zaloga lehet. A tanitéképzés szamara tovabba azért is
kitlintetett ez a korosztaly, mert az olvasdsi képességek ekkorra fejlédhetnek
olyan szintre, amikor egyéltaldn beszélni lehet/érdemes valamiféle irodalom-
tanitdsrél, aminek alapvetd feltétele az eszkoz szint( olvasas. Egyetérthetiink

2

3

7 L. ARATO, 2002; CSERHALMI, 2002.
8 L. VARI, 2008.

9 PETHONE NAGY, 2007.

280 [, LIGETI, 2002.

281 CSERHALMI, 2000, 2001
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Cserhalmi Zsuzsaval, amikor tobbszor és tobb helyen kifogasolta az elsé
négy évfolyam irodalmi nevelésével kapcsolatban is gyakran hasznalt iroda-
lomtanitds kifejezést. Talan nem jar messze az igazsagtdl az a feltevés, hogy
azért sem lett igazan sikeres a (maga koraban) irodalomelméletileg rendkiviil
jol megalapozott, esztétikai szempontokat igényesen mtikodtetd Zsolnai-
program irodalomtanitasi koncepciéja, mert az alsé tagozatos gyerekek
irodalmi nevelésérdl irodalomtanitasként gondolkodott.?®?

Milyen volna hat az az olvasastanitds, amelynek esélye lehet a Guten-
berg-galaxis hagyomdanytorténeti folytonossdganak megérzésére, s az 4j
kontextus(ok)ba helyez6dott hagyomany bizonyos elemeinek integraldsara
a Neumann-galaxisba, és amely alkalmas ennek a korosztilynak az olvaséva
nevelésére, az irodalom mint az iskolai praxis egyetlen jelentékenynek mond-
haté 6raszammal rendelkez6 miivészeti nevelést is megvalsitéd tantargyanak
megszerettetésére?

A tiz-tizenkét éves korosztdly tematikus olvastatdsanak sziikségessége
régbta evidencia a szakma szdmara, az irodalomtorténeti elvl irodalomta-
nitds uralma idején is annak szamitott. A kronologikus elv kizarasa azonban
nem jelentheti az irodalom torténeti létmddjara vonatkozé tapasztalat
mell6zhetéségét; amit példaul azonos mifaju, kiilonbozé korban sziiletett
szovegek egymas mellé helyezésével, tanulmdanyozdasaval szerezhetnek meg a
gyerekek. Am a szovegvalogatésban elsédleges szempontnak kellene lennie,
hogy a jelenkori és f6képp a humoros szovegek fel6l konnyebb az iroda-
lomba val6 bevezetés, beavatds. Ha az irodalmisdggal kapcsolatos szoveg-
tapasztalatok birtokosava kivanjuk tenni a potencidlis olvasét, az intertextu-
alitas tapasztalatta tétele megkeriilhetetlen, ez pedig a jelentdl tavolabb esé
szovegek megértésének tanitasat is fontossa teszi a nyelvi nehézségek és az
olvasdi életvilagok/szovegvildg tavolsaganak problémai ellenére.

Az irodalom sokféle megkozelithet&sége és a jelenben él6 irodalomtudo-
manyi iskoldk 1étezése ellenére ahhoz sem fér kétség talan, hogy az irodalmi
szovegek feldolgozdsa legalabbis nem mondhat ellent a jelenben (tudoma-
nyos értelemben) érvényes irodalomfogalomnak. Ez, és az olvasassal, a jelen-
tésteremtd processzusok mutikodésével, a tudds konstrukcios, személyes,
ugyanakkor interaktiv jellegével kapcsolatos kutatasok tanulsdgai egyként az
olyan befogadéi elvii, didkbefogaddi érdekeltségd, diszkurziv nyelvd, reflektiv
és élménykozpontd irodalomtanitdsra irdnyitjak a figyelmet, amely gazdag
metodikai moédszer- és eljaraskészlettel teremt esélyt az irodalom szovege-
inek a sajdtba integraldsara, személyes megértésére, a linedris olvasas tani-
tasa mellett a hipertextre is figyelemmel. A személyes ugyanakkor nem jelent
egymastol elszigetel6dd olvasoi teljesitményeket. A kognitiv pszicholdgia, a
konstruktivista pedagdgia tanulsagai egyarant arra figyelmeztetnek, hogy a
kooperativ technikdk alkalmazésaval sokféle interakcidban sziilet6 tudds), a
magasabb szinti gondolkodasi muveletek miikodtetésével teremtett jelentés
flexibilisebb és felhasznalhatobb a személy 6n- és kapcsolatépitésére, vilagba
agyazodasara — az irodalom megértésén keresztill is. Az értelmez6 kozos-

282 A korosztaly olvaséslélektani szempontu jellemzését 1. bévebben: CSERHALMI, 2000,
9-11.
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ségként?? mukodtetett osztdly megértésélményei még a Neumann-galaxis
embere szdmara is esélyt jelenthetnek az irodalom élvezetet nyujto, érté
olvasdsara.

Ehhez olyan médszertani tudassal és eljaraskészlettel kell rendelkezniiik a
pedagdgusoknak, amelyek lehet6vé teszik az osztalyok értelmezé kozosséggé
valasat, segitik a szoveggel és a szovegrdl folytatott parbeszédek kialakulasat,
az élmények megosztasat. Mindez azt is jelenti, hogy képesnek kell lenniiik a
hagyomanyos tanarszerep atkddoldsara, osztalytermi dominancidjuk felada-
sara, az irdnyitébdl folyamat- és munkaszervezévé vélasra. Tudomasul kell
azt is venni, hogy az olvaséssal és irodalommal kapcsolatos pozitiv attittid
héttérbeszoruldsa okan és a szovegértési problémdk miatt egyre inkdbb az
irodaloméra az irodalomolvasds terepe, s a szovegek olvasdsra motivald
kozos feldolgozasa az olvasévé valhatds egyetlen esélye.

285 KALMAN C., 2001.

284 Mindezek gyakorlati kivitelezését szemlélteti Weéres Séndor Galagonya c. versének
feldolgozasa 5. osztalyban (I. http://olvasas.opkm.hu/index.php?menuld=125&action=art
icle&id=917). A vazlat azt reprezentdlja, hogyan lehetne a befogadoéi elv érvényesitésével,
korszeri szovegfeldolgozé technikdk alkalmazasdval irodalmat olvastatni 6todikesekkel az
élményszerlség biztositdsaval, a reflektld olvasis, artikuldlhaté értelem- és véleményal-
kotas megalapozésaval. A kreativ-produktiv megkézelités lehetdségével nem él az 6ra. Am
korantsem azért, mintha ilyen gyakorlatok 6todik-hatodik osztdlyosokkal nem volndnak
végezhetdk; sokkal inkabb azért, mert a feldolgozott széveg kanonikus volta, 6vodas
kortdl val6 (koz)ismertsége kevéssé teszi lehetévé az ilyen jellegli szoveg-megkozelitést.
A szovegnyelvészeti alapozdst gyakorlatok ugyan jol fejlesztik a formaérzéket, a szoveg
nyelvi Osszetevéinek, a vizualitds jelentéségének felismerését a jelentésteremtésben; dm
tobbnyire a szoveg ismeretlenségével operalnak, s az ismeretlen sz6veg komponenseinek
at- és Ujrarendezésével generdlnak megfigyeléseket a nyelv miikodését illetéen a jelentés-
teremtési aktusokban.
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Szinhdz/élmény/olvasds

Q//’a valamennyire is fontosnak tartjuk a literacids képességek megdr-
/C zését a netgeneraciok korében, nem hagyhatjuk figyelmen kivil a
szinhazi élményekben rejlé lehetéségeket. Az élménygytijtést nem lehet
eléggé koran kezdeni, noha még ma is taldlkozhatunk itt-ott azzal az
Obraszcov nyomadn elterjedt tévhittel, hogy hat éves kor alatt karos volna a
szinhdz; és szakemberek kozott is szép szammal akadnak olyanok, akik nem
javasoljak, hogy négy-6t éves kor alatti gyerekeket szinhdzba vigyiink. Am
egyre tobbeket gy6z meg a Novak Janosnak és a Kolibri Szinhdznak koszon-
het6en Magyarorszagon is terjedd, skandindv eredeti in. csecsemdszinhdzi
kezdeményezés arrél, hogy van létjogosultsiga a legkisebbek (0-3 évesek)
szinhdzanak.?®® Persze, az ilyesfajta el6adasok sokban killonboznek attol,
amit hagyomdnyos szinhazi el6éaddson értiink; még annak bébszinhazi vélto-
zatdtol is, amit kordbban a legfiatalabbak (4—5 évesek) szdmadra elgondolt a
szakma 28

A gyerek- és ifjusagi szinhazak vilagszervezete: az ASSITE] keretében,
norvég kezdeményezésre indult mozgalom a Glitterbird — miivészet a legki-
sebbeknek eurdpai unios projekt keretében teljesedett ki, ¥ igy jottek létre
az els6 magyar el6adasok, amelyeket 2005-ben mutattak be: Bozsik Yvette
tarsulatanak Négy évszak c. mozgasszinhdzdat, Racz Attila és csoportja
Erddn, mezdn, udvaron c. népi gyermekjatékokbol épitkezd eléadasat, és a
Kolibri alkotémiihelye éltal létrehozott TODA c. el6adédst. Utébbi cimébdl
nem nehéz kihallani a csoda sz6t, ami arra a csodéra is utal, amir4l Roberto
Frabetti nyilatkozott, annak a bolognai La Baracca szinhdznak a vezetdje,
amelyben mar a 80-as években is voltak csecsemdszinhdzi eléadasok. , A
strd figyelem csendje az a csoda, amivel csak csecsemdészinhazi eléaddson
talalkozhat a m(ivész %

A Toddt a babmiivész alkotdk teremtik eléadasrél el6adasra: Bodnar
Zoltan, Szivés Kéroly, Tisza Bea és Torok Agnes, akik a ,babozés legmoder-
nebb irdnyzatait és a babakkal valé jaték legdsibb gesztusait 6tvozik eléada-
sukban”?® Orosz Klaudia geometrikus alapformakbdl (fél/kor, téglatest,
kocka, haromszog, henger) hozta létre a jatékban részt vevé babokat, a sarga,

85 A »csecsemdszinhdz« megnevezés terminoldgiai probléméja természetesen vildgos a
fogalom haszndldi szdmadra, hiszen nyilvanvaléan nem csecsemék mér az egyévesek sem,
nemhogy a 2-3 évesek; pusztan azért terjedt el szakmai korokben is, hogy egyértelm
legyen: nem a hagyomdnyos értelemben vett legkisebb, azaz négy-o6t éves szinhdzba
jardékra gondol a szakma.

28 A csecsemdszinhazi mozgalomrdl, eléadasokrél 1. NOVAK, 2005, 2006, 2009, 2012.

7 L. http://www.muvesz-vilag.hu/szinhaz/hirek/178

8 L. http://kolibriszinhaz.hu/uj-vilagot-teremteni-novak-janos-irasa-a-csecsemoszinhazrol/
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piros, kék alapszineket hasznalva.?*® A figurak az el6adds soran szemiink
el6tt alakulnak és valtoznak, a kibontakozé eseménysor pedig leginkdbb a
vilaggal, gyerekekkel és dllatokkal (kutydkkal és macskakkal) ismerkedd-
baratkozd, osszevesz4-kibékils kisgyerek alapérzelmeket (kivancsisdg, dih,
félelem, 6rom) generdl6 napjanak epizddjaiként értelmezhetd, egyértelmi
jelekbdl, effektekbdl épitkezve, ami az egészen kicsi gyerekeket is a rais-
merés és izgalom egyiittes élményével ajindékozza meg. Az el6adas zenei
anyagat Novak Janos éllitotta Ossze, pentaténian alapuld egyszert gyermek-
dalok felhasznéldsaval; de a jatékban mindenkor és minden értelemben nagy
szerepe van az improvizaciénak.

A legkisebbek — ebben a vonatkozdsban a felnéttekhez hasonléan — két
dolgot keresnek a szinhdzban: az ismerds, megnyugtaté elemeket, amelyek
a rdismerés 6romét biztositjak és biztonsdgot adnak; de az is fontos, hogy
meglepetésekkel szolgdljon az el6adds. A csak ismerds elemekbdl épitkezd
jaték unalmas; a kizdrélag ismeretlen elemekbdl 4llé: riaszté. Az egyensuly
csak intuicidval teremtheté meg, s ez elsGsorban a szinhdzi szakemberek
feladata, de teamszer( egyiittmiikodésben a korosztéllyal professziondlisan
foglalkoz6 szakemberekkel (pszicholégusokkal, miivészetpedagdgusokkal,
csecsemdgondozokkal) — ahogy ez a Glitterbird-programban is tortént.!

A »csecsemé-el6adasok« teljes mértékben figyelembe veszik, hogy ennek
a korosztélynak a figyelmét nem a sztori koti le, hanem a ,jél megfigyelhet6
elemekbdl allé cselekvések fiizére”; s hogy figyelme véges: a legintenzivebb,
legizgalmasabb el6adés sem lehet hosszabb fél 6randl. Természetesen nincs
teljes sotétség, sem vératlan és erds fény- és hangeffektek; a gyerekek johetnek
és mehetnek, meg is szdlalhatnak, el6adas utdn pedig kiprébalhatjék a jaté-
kokat. A tér kicsi és intim, nem pusztdn a gyerekszinhazi paradigmavaltés
okédn, mely véltds a kamaraszinhazi formdakat preferdlja az intenziv hatds és
befogadas érdekében a nagyobbaknak sz6l6 el6adasokon is;?*? a korosztély
szamadra oly fontos ,méretardnyos tér” kivinalma is ezt koveteli. A baratsagos
kornyezet megteremtéséhez hozzajarul a fények, szinek és anyagok harmé-
nidja, a variabilis néz6tér, a gyerekiilések, parndk, kispadok. ,A szinpadi ritu-
alis tér kialakitdsa, a mozgds, a zene, és a »vardzsszovegek« osszekapcsoldsa a
figyelem fokuszalasét segitik” — irja Novak Jénos.?

Mindez egyiitt olyan s(ritett valdsdgot hoz létre, ami folillirja példdul azt
a nézetet, hogy haroméves kor el6tti emlékek jellemzéen nem idézheték fel.
Novak Janos beszamol réla, hogy tobb, az eléaddsukra jaré szuld jelezte, hogy
az egy éves korban latottakrdl kétévesen (vagy még késébb) elkezdtek otthon
beszélgetni a gyerekek, ami mutatja az élmény nyomhagyé erejét.** Ennek
nem csak a kultdra tovabbhagyomdnyozdédasiban van jelentésége, ami a legki-
sebbeknek sz6l6 muvészeti nevelési program Small Size, Big Citizen gazdag

20 Az el6adasba bele is pillanthatunk a szinhdz honlapjan. L. http://kolibriszinhaz.hu/
eloadas/toda-a-csoda-gyereknyelven

21 L. NOVAK, 2006.

22 1. SANDOR L., 2006.

29 L. NOVAK, é. n.

2+ L. NOVAK, é.n.
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értelm( szlogenjének is egyik fontos komponenese;?®> az élmény6rzés aligha

becsiilhetd tdl a literdciés képességek kiépiilése, fejlédése szempontjabol.
Kozvetleniil azért, mert a tapasztalatok szerint a »csecsemdszinhazi gyerekek«
hamarabb tanulnak meg beszélni, és nagyobb szdkinccsel rendelkeznek, mint
ilyen élményben nem részesiil§ kortarsaik,?® aminek egyértelm(i hozadékai
vannak a frusztraciémentes és sikeres irds- és olvasas-elsajatitds szempontja-
b6l.?7 Marpedig az irottnyelv-hasznélati képességek kiéptilése és a literdciohoz
fz6d6 pozitiv viszony nélkiil aligha szamithatunk iré-olvasé felnéttekre. A
szinhazi élménynyomok hosszu tavi hatdsa felmérhetetlen az irasbeli kultira
vilagdban otthonos, azt haszndlni, alakitani-formalni képes polgarlét fennma-
raddsa szempontjabol; hiszen ,az olvaséva vélds Gtjan megszerzendd irodalmi
kompetencia alapjait a gyermek nem az iskolai olvasaséran sajétitja el, hanem
mar joval kordbban, valéjdban a sziiletésével kezdetét vevd szdbeli kultira
szakaszdban”?®

A csecsemdszinhdzi mozgalom madra tobb mint egy évtizedes multat
tudhat maga mogott Magyarorszagon is. Eredményeit jol mutatja, hogy a
Kaposvari ASSITE] Bienndlén 2014-ben csecsemdszinhdzi produkcio is
fédijat kapott.®® A Kolibri Szinhaz Uveghegy-dijas Pont, pont, vesszécske
el6adésa a vildg keletkezésérdl agyaggal és fadgakkal mesél:3® ,...els6 felében
gyermeki kivancsisdggal és kisérletezd kedvvel fedezik fel az agyag tulajdonsa-
gait: leejtenek belble egy darabot, s nagy érdeklédéssel hallgatjak a puffanast;
rdébrednek, hogy lehet vele rajzolni a foldre. Majd alkotni kezdenek: el8szor
stilizalt emberi alakokra hasonlité tomboket, majd maszkokat formaznak.
Hasonl6 torténik a teljesen megmunkalatlan, dgas-bogas vesszdcskékkel is —
a jatszok hajlitgatjak és az ujjaikon egyensulyozzak Sket; végiil szobrocskak
formdjaban az agyag és a fa kombindcidjara is sor keriil, hajlott hatd dregem-
berek, férfiak, nék és fak — egy apranként épiil6 véros lakdi — népesitik be a
szinpadot (...)” — olvashaté Rédai Andrea el6adds-elemzésében.?! A leirasbdl
érzékelhet6 a »csecsem6k« szdmadra készilt szinpadi jatékok performansz
jellege: ,a szinpadkép nem kelt illaziét, a szinpad a kozremiikodék beavat-
kozdsainak eredményeképp alakul it valami méssa. (...) A mivészek nem
akarnak felismertetni semmit, az anyagok, a mozgasok dnmagukat jelentik,
sajat valésagukban igaziak. Onmaguk referencidi az események is, ezért a
szinpadi cselekmény megismételhetetlen, egyedi torténések sorozataként
hat. Az eléadds az el6addk és nézdk kozotti visszacsatolas (feedback) ered-

25 L. plL. http://www.smallsize.org/smallsizebigcitizens.asp

2% 1, NOVAK, é. n.

7 L. a Literdcid a 21. szdzadban fejezetet; ill. Gésy Maria fentebb hivatkozott publikéciéit.

2% 1,, DAROCZI, 2014b, 18. Majd hozzéteszi, hogy ebben [az olvasé valhatasban] ,a nyelvnek
az anyaméh hangzdsterében a magzat éltal is érzékelhetd érzéki-materidlis megnyilva-
nuldsai meghatérozé szerepet jatszanak” — amivel nem mond kevesebbet, mint Kodaly a
korai zenei nevelés kapcsdn, nevezetesen azt, hogy a prenatélis szakasz dontd jelentéségi
a kérdésben.

29 L. http://kolibriszinhaz.hu/author/kolil4/page/20/ A 2016-os biennalé eseményeit, dija-
zottait 1. http://assitejbiennale2016.blogspot.hu/

300 1. http://kolibriszinhaz.hu/a-pont-pont-vesszocske-a-revizoron/
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ményeképp ugyanigy mégegyszer nem lejatszhaté” — irja Novak Janos.3%

A performativitdsnak a jatékot nézé felnétt szamdra is van jelentésége:
a vilag ujrafelfedezhetése, a vildgra val6 racsodédlkozas 6rome, élménye; és
az, hogy — ha csak rovid idére is — egyenlé félnek tekintheti a csecsemét,
kisgyereket, s hinni kezd az oda-vissza kommunikalas lehetéségében mar
joval azelStt, mielStt a verbalis arzendl birtokdba jutottak volna a kicsik.3%
»A csecsemOk szamdara készitett el6addsokon felnéttként, a csecsemdk
reagaldsain keresztiil egy olyan ritudlis folyamat részeseivé valhatunk, melyet
kordbban csak a torzsi tarsadalmak résztvevéi élhettek at. Korunkban, az
ipari forradalmat kovets évszazadokban a jaték, az tinnepek egyértelmten a
szabadidd eltoltésének keretei kozé szorultak, szemben a munkaval, melynek
hasznossaga egyben az el6bbiek haszontalan 1éhasagat is feltételezi. (...) A
csecsemdk jatéka szintén része annak a munkanak, melyen keresztiil megis-
merhetévé valik szamukra is a vilag. Ez a jaték igazan komoly dolog! A szin-
hézban, tinnepi kortilmények kozott, mi is részesei lehetiink ennek a ritu-
alénak, egyiitt tehetiink olyan felfedezéseket, melyek (...) a boldog lebegés
dramkorébe vonnak minket 3%

Csikszentmihdalyi Mihaly professzor kutatdsaibdl tudhatd, hogy az intenziv
munkavégzés boldogitébb, mint a passziv pihenés (példaul a tévézés). A
passziv befogadoéi attitlid, még ha pihenésként megélt tevékenységekkel
péarosul is, szorongast kelt. Minél tobb érzékszerviink érintett egy adott
tevékenységben; minél nagyobb intenzitdssal vesziink részt benne, minél
nagyobb onataddssal, elmélyiiléssel, minél jobban bevonddva; annal nagyobb
az esély a boldogit6 lebegés aramlataba keriilésre, a flow dtélésére.’*> Minden
intenziv mvészi élmény képes ilyen jelenre koncentrald, euforikus 6romér-
zést nyUjtani, a szinhdz élmény sajatossiga, hogy csoportosan is dramlatba
keriilhetiink. A kozosségben atélt siritett valdsag, a szinhdz szakralitdsa
kiragad a hétkoznapok zlirzavarabdl. ,A mivészeti alkotasok — igy a szinhdzi
el6adédsok is — rendezett, stritett valdsagot kindlnak szemben a valé vilag az
ember szamdra ijesztd kdoszaval, rendezetlenségével, az tirességtél valé féle-
lemmel. Az entrépidval a rendezettség all szemben. A muvész alkotta vilag
humanizalt, és azt a sziikségletiinket fejezi ki, hogy szeretnénk otthon érezni
magunkat kérnyezetiinkben” — {rja Novék Janos.30

Csikszentmihdlyi professzor kutatasaibdl az is kideriil, hogy a konnyd,
azonnali, eréfeszitések nélkili gyonyorok, nem boldogitanak; sét, kiszolgal-
tatottd, depresszivvé tesznek. A boldogsagért latba kell vetni / érdemes latba
vetni legjobb képességeinket, és ennek j6 mddja a kultdraelsajatitas, -hasz-
nélat, -élvezet; az erre valé képesség kibontakoztatdsa pedig minden olyan
tarsadalom szdmara fontos, amely érdekelt abban, hogy allampolgérai pozitiv
énképpel rendelkezzenek, s minden médon hajlandék és képesek felelSs-
séget vallalni 6nmagukért, életiikért, embertarsaikért, a vilagért. A folyamat
kezdbpontjan pedig ott a szinhdz mint a mlivészettel valé taldlkozas egyik
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legkorabbi lehetdsége. A szinhdz ugyanis, komplexitdsa és jelenidejlisége
révén a befogad¢ teljes személyiségét aktivizdlja. ,... sem az iskoldban, sem
a gyerek életét szinte teljesen kitoltd gépi kultiraban nem épitenek a szemé-
lyiség teljes mobilizacidjara, s ez hosszt tdvon egyoldalisidghoz, érzelmi labi-
litdshoz, elszegényedd életvitelhez vezethet” — olvashaté Nanay Istvannak a
gyerekszinhazakrél késziilt Allapotrajzaban.’”” Teamekben folyé tervszerd
nézénevelésre és -formalasra tesz javaslatot, mivészek, mivészetpedagé-
gusok, miivészetpszicholégusok bevondsdval,®® rdmutatva a gyerekszinhdz—
szinhdzmiivészet és az emberi mindség alakuldsa kozti osszefiiggésekre.>*”

Felnétt és gyerek kozos szinhdzi élményeinek kapcsolatuk mindsége
szempontjabdl is jelentésége van. A liminalitdsélmény és a statuszmeg-
forditas az egyiitt szinhdzba jaré felnétt és gyerek felbecsiilhetetlen értéki
tapasztalata.3'® Az tinnepekhez, ritusokhoz kapcsol6dé stdtuszmegforditas,
amit az eurdpai ember leginkdbb az antikvitdsban gyokerezd, s a kozépkor
kultarajara jellemzd karnevali szemléletben élhetett 4t, az tinnep idejére
felszabaditja statuszabdl az embert, ami a tarsadalmi killonbségek atmeneti
kiegyenlitédésével jar. A résztvevék szamara lehetévé teszi, hogy megszaba-
duljanak a strukturalis kapcsolataikban el6z¢ év folyaman felgylt frusztraci-
6iktd], s hogy a kiillonboz6 statusza személyek masikat kérosité (jellemzéen
a magasabb statuszd személyek alacsonyabb statusziiakat karositd) cseleke-
detei napvilagra kertiljenek anélkiil, hogy barmiféle kovetkezménye lehessen
e napfényre keriilésnek. A jatékos szerep- és statuszcserék lehet6évé teszik
és megkivanjak, hogy a szereplék atvegyék a szokdsos énjiikkel viszonyban
1év6 madsik szerepét, és megértsék azt. De mindenki megtanulhatja Gj médon
eljatszani sajat szerepét is, igy jobban megérti 6nmagat, s a szerepcserében
(statuszmegforditasban) részvevé mudsikat. A tovéabbiakban potencidlisan
nagyobb jéindulattal, elfogaddssal (akar szeretettel) nézhetnek egymasra —
az atmeneti kiegyenlitédés boldogité tapasztalata 6sszekapcsolja ket. Ez a
kulturélis antropolégus Victor Turner éltal communitasnak nevezett éllapot
sajatja. A liminalitdsban megtapasztalt antistruktira az eredeti strukttra
megerdésodést eredményezi a felgy(lt fesziltségek levezetésével 3! Ilyen
jellegli liminoid élménynek nevezi Novak Janos felnétt és gyerek szinhdazi
kozosségét.

A felnéttel szinhdzba érkezé gyerek a szinhdz kiiszobét atlépve kilép (a
felnéttnek) alarendelt helyzetébdl, néz6vé valtozik, olyan személlyé, akinek
a felnéttek (szinészek, szinpadi munkésok, szervezék, szil6k, tandrok stb.)
a »kegyét keresik«. Amikor els6tétiil a néz6tér, a gyerek a felnéttel egyenld
statusba keriil a szinhazi tabuk kovetkezményeként. A felnéttnek az eléadds
idétartamara le kell mondania mindenhatésagarél, tévedhetetlenségérél.

307 NANAY, 2006, 26.

308 NANAY, 2006, 27.

309 NANAY, 2006, 34

310 Victor Turner 1969-ben megjelent mivében a jelenkor torzsi tdrsadalmak megfigyelése
sordn szerzett tapasztalatai alapjan elemzi az tinnepi ritusokhoz kapcsol6dé statuszmeg-
forditds mibenlétét és szerepét; Mihail Bahtyin ugyanezt az antikvitdsban gyokerezd
karnevali szemlélet elemzésével mutatja be. L. TURNER, 2002.; BAHTYIN, 1976, 1982.

311 Turner elméletét . bvebben DEMCSAK, KALMAN C., 2003.
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Az el6adas szamadra is kihivést jelent, hiszen vératlan meglepetések érhetik
6t is a jaték soran. Hatalmi statusdrdl lemond, igy a feln6tt is megtapasztal-
hatja a kiegyenlitédés, communitas lebeg6, boldogité édllapotat; a nézétéren
végighullamzé dramlds 6romét. A »lefokozott« felnétt és a »folemelt« gyerek
ebben a ,mellérendelt” helyzetben szdmtalan, egymadssal kapcsolatos felis-
meréssel gazdagodik. Egymas j, a jatéktdl elvarazsolt személyiségét ismer-
hetik meg, s az el6adds hatdsara mélytl, gazdagodik a felnétt-gyerek viszony,
ami kordntsem elhanyagolhaté komponens kozos életkildtésaikra nézve.31
Mindez olyan kapcsolati tékét jelenthet a felek szdmara, ami a kamaszkori
megprébaltatasok idején is jol kamatoz6 befektetés — kordntsem pusztin a
csalddi nevelés keretei kozott. Mindennek pedig a kulturalis mintak tovabb-
hagyomanyozédasaban is szerepe van — a felntt magatartasanak modella-
lasa (elfogadasa, kovetése) révén.

Kétségtelen, hogy a korai szinhdzi élmények elsésorban csalddban
megszerezheték; am a koragyermekkori mivészeti nevelési programok
tapasztalatai, jelentésége fontos tuddsa az intézményi nevelés szakembe-
reinek, hiszen elképzelhetetlen nélkiilik innovativ hatranykompenzicid,
beleértve azt a hatranyt is, amit a digitalis kornyezet elényei jelentenek a
literaciés képességek, szokasok alakuldsara nézve. Marpedig a nemzetkozi
kutatasok, osszehasonlité vizsgalatok egyértelmiien mutatjak, hogy azok az
orszagok sikeresek a kompenzacié terén, ahol ez intézményi keretek kozott
minél kordbban megvalésul.?!* De milyen szinhdzba vigye a gyerekeket az,
aki tisztdban van a szinhdz olvaséva neveld erejével és a hatranykompenza-
cidban betoltott szerepével? Az dridsi és vegyes kindlatbdl valé valasztashoz
érdemes a kodalyi elvbdl kiindulni, ami korantsem csak a zenei nevelés terén
érvényes: ,csakis mivészi érték val6 a gyermeknek! Minden mas art neki’
Emellett érdemes figyelembe venni az életkori sajatossdagokat.?'®

Az 6vodasok szinhdza: babszinhdz, mivel a korosztaly jatékainak f6
jellemzdje a targyak megszemélyesitése, atlényegitése, tobbfunkcids haszna-
lata; viszont altalaban még nem tudjak szétvélasztani a szocidlis szerepeket
a szerepjatéktol, ami az ,€él6szinhdz” alapja. A szinészek kezében a szemiik
léttara életre kel6 bdbu®'® azonban ismerés nekik a jatékaikbdl. Fontos
szdmukra tovabba a szinpadi vardzslat és csoda, ami bdbszinhdzi korilmé-
nyek kozott konnyebben létrehozhaté.31” A Budapest Babszinhéz Vardzsfu-
vola-el6addsiban példdul, amikor Tamino a szerelmérél beszél a képaridban,
hirtelen kiviragzik a kornyezetet alkotd sziklavilag. De nem csak megje-
lenik Pamina a képen; ki is lép beldle, és az aria végén valdsdgosan is ott dll

312 1, NOVAK, 2005.

313 L. CSAPO, MOLNAR, KINYO, 2009.

314 KODALY, 1982.

5 A szinhdzi formak és életkori sajatossagok Gsszefiiggésére 1. Sandor L. Istvan beszélgetését
Meczner Janossal. SANDOR L., 2006, 15-16.

¢ Minél kisebbekrél van sz6, annél fontosabb, hogy lédssa a bdbot mozgaté szinészt is a
kisgyerek, killonben valdsdgosnak véli a farkast, boszorkdnyt stb., ami rettegést, szoron-
gast, félelmet valt ki bel6le.

7 L. SANDOR L., 2006, 15.
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szerelme el6tt. Ilyen vizudlis élmény operaszinpadon nehezen volna megva-
16sithatd, holott igen j6l segiti a gyerekek befogaddsat.318

A 6-10 évesek szinhdza mdar nem kotédik a bdbszinhdzi formdhoz;
am ez korantsem jelenti azt, hogy csak évodaskoru gyerekek jarhatnanak
bébszinhdzba, noha Magyarorszagon tobbnyire ez a gyakorlat — Meczner
Janos sajnélkozik is miatta a Séndor L. Istvdnnal folytatott beszélgetésben.31”
A babszinhazi forma kreativitdsa szamtalan lehetéséget rejt magédban; nem
véletlen, hogy egyre gyakrabban hasznalnak él8szinhdzi el6adasok is babele-
meket; ill. (bar inkabb kiilfoldon) gyakoriak a felnétteknek sz6lé babels-
adasok. Az is el6fordul, hogy babel6addsokban €16 szerepléket jatszatnak,
erre egyik példa a Budapest Babszinhdz Varré Daniel meseregényébdl késziilt
Maszat-hegy el6adasa.

A kisiskolasok szinhdza azonban jellemz&en él6szinhaz, a leginkabb nekik
vald szinjatéktipus a mesejaték; gyerekel6adasokat pedig a mai magyar szin-
hazi gyakorlatban leginkébb a felnéttek szinhdzaiban lathatunk.3* Az Arany
Janos Szinhdz megsziinésével ugyan a Budapest Babszinhdz és a Kolibri
némiképp étvette a gyerekszinhazi funkcidkat®*' (noha a babszinhaz valé-
jdban nem gyerekszinhdz, ahogy erre Meczner Janos joggal figyelmeztet),3*?
am ezeket a jatszohelyeket elsésorban Budapest és kornyéke éri el. Mellettiik
lényegében minden szinhaz jatszik gyerekel6addsokat, Budapesten is. Ilyen
példaul a Pesti Magyar Szinhédz Rumini-el6addsa,*?® amire tédul a kozonség,
nem csak a Berg Judit-regényekbdl ismert népszert egéralak miatt.>?*

A mesejatékot nézé gyerekkel kapcsolatos fontos tuddsa a csaladnak és
az intézményi keretek kozt 6t neveld felndttnek, hogy a szinpadon megele-
venedd jatéknak ugyanugy van szorongdsoldé funkcidja, mint az epikus
mesének, sét ez a funkcié a dramai forma és a szinpadi hatds miatt még
erdteljesebben érvényesiil. Ezért is olyan fontos a gyermeki érzelmek feldol-
gozasaban kiakndzni a milivészetekben, igy a szinhdazmtvészetben rejl6 lehe-
téségeket. A feldolgozas tamogatasara a Kolibri Szinhdz egész musorpoli-
tikdt épitett.®?> Az északi orszdgok témabdvitése nyomén olyan darabokat
jatszanak, amelyek a gyerekek mindennapi problémadit vetik fel, kiilonésen az
ifjasagi el6addasokban. A kortars élethelyzetek, problémak megszolito ereje
elvitathatatlan érdeme ezeknek az el6addsoknak, amit vétek kiaknazatlanul
hagyni, hiszen a ,mai kisfitknak is le kell gy6zni a sarkanyokat, szét kell érte-
niiik, vagy meg kell kiizdeniiik a boszorkanyokkal. A mai kislanyoknak is
meg kell tanulniuk (...) hogyan rakjanak rendet életiitkben. A mesék példdja
mutatja, hogy a sikerekért eréfeszitéseket kell tenni. Nekik is el kell szaggat-

318 1. SANDOR L., 2006, 16.

319 L. SANDOR L., 2006, 16. .

320 A véltozd mindségli gyerekel6adasok lehetséges problémdit Novék Janos elemzi, 1.
NOVAK, 2012.

A fogalmat Novék Janos igy definidlja: ,gyerekszinhaz az, ahol felnéttek szélnak a szinhdz
eszkézeivel a gyerekekhez” L. SANDOR L., 2006, 8.

322 1, SANDOR L., 2006, 14.

323 1. pl. https://www.youtube.com/watch?v=95vh010blJk

324 1. https://www.pagony.hu/rumini-ferrit-szigeten

325 1. DAVID, 2012.
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niuk hét par csizmadt, mire megtaldljak életiik parjat, a kiralyfit, vagy a kirdly-
lanyt. (...) Hogy az el6ttiink tornyosulé akadalyok legy6zhetéek, hogy mind-
nyajunknak érdemes felndni, ezt igérik a jé mesék és a j6 gyerekel6adasok. Ez
a mondanival6, amig ember él, mindig aktudlis marad” — irja Novdk Janos.3%
Mindebbdl az is lathatd, hogy a szinhdzi mese egyfajta »véddoltasként«
(Novak) funkcionalhat az élet kihivasaira adott vélaszok lehetséges mikéntjét
illetGen.

Mivel ,a kozvetleniil érzékelhetd jelenségek kore, igy tehat a szenzibi-
litds, az érzékelés miivelete mindsiil az olvaséva valds sarokkovének’3?” a
szinhdzbdl az olvasdshoz vezetd Ut elsé dllomdsait az olyan jellegli élmé-
nyek jelentik, mint a Kolibri Szinhdz Tekergdk c. el6addsa.’?® Az Orbén Ottd
verseire épiil6 jaték nyelvvel, hanggal és irodalommal egy Gesamtkunst-
jellegl dlomszerii felfedezd utazds hangok, versek, dalok kiséretében. Az
eléadasban hétkoznapi targyak, ismerds jatékok helyezédnek verbalis, vizu-
dlis és zenei kontextusokba; késébb is konnyen felidézhet6en.3? A Jiték
ovoddsoknak foldon, vizen, levegdben tigy hozza létre az emdciét a befogadé-
jéban, ahogy azt magardl a korai versélményrél irja Nemes Nagy Agnes: ...
ahogy a levegé létrehozza a lélegzést vagy az utak keresztez6dése a varost.
Egyszerre van valami, ami azel6tt nem volt. A legkisebbek versélménye is
valamiféle sziiletés, esetleg egy lelki muslinca megmoccandsa, de a kozeg
felkelti a funkcidt, a vers — hatastényezdin at — a megfelel6 lelki mozgast.
Taldn ezért szeretjik a miivészetet, ezért a boldog, aktiv teremt&désért.30
Nemes Nagy Agnes soraibdl az is kit(inik, hogy ,a gyermek szdmdra a versje-
lenség, mondokajelenség és mesejelenség lelkitesti/testilelki sziikséglet”— irja
Dar6czi Gabriella az 6vodésok versélményével kapcsolatban.!

Ahhoz, hogy az évodaskord gyermekben megsziilessen az olvasé, figye-
lembe kell venni fejlédés-lélektani sajatsagait.>>> Négy és hat év kozott a gyerekek
gondolkoddsa még mindig észleleti élményekbe agyazott és szemlélethez
kotott; észleleti élményeik jellemzben szétvalaszthatatlan egységekbe szerve-
z6dnek. Ezért nevezhet6 az 6vodaskord gyermek szinesztétikus mezének. Az
érzéki benyomadsok biztositjdk szdmara a gondolkodas anyagat, a nyelv megje-
lenits erejét. A belsé fesziiltség ritmusfesziiltséggé szelidiilésével fligg Ossze
a tisztan akusztikus formak, az akusztikai-ritmikai sikon mozgé élmények
kedvelése.3® Esztétikai szovegekkel valé talalkozésakor az atélés dinamikdjat az
indulati fesziiltség biztositja.?** Mindez ravilagit a szinhazi élmény kitintetett
szerepére az olvaséva valhatasaban. Az el6addsok latvany-, hang-, mozgds- és

3

he)

¢ L. NOVAK, 2009.

327 L. DAROCZI, 2014b, 18.

328 L. http://kolibriszinhaz.hu/eloadas/tekergo/ Az el6adds megtekinthetd: https://www.

youtube.com/watch?v=3B8-Jkm-9ZM

http://www.koloknet.hu/ajanlo/program/tekergo/

° L. NEMES NAGY, 1980, 87.

! L. DAROCZI, 2014b, 21.

2 L. pl. MEREI -BINET, 1993.

3 MEREI- BINET, 1993, 215.

* Az 6voddsok esztétikai befogaddsdnak bemutatdsaban Dar6czi Gabriella tanulményaira
tamaszkodtam. DAROCZI, 2008, 2014a, b. A témdahoz 1. még pl.: BODIS, 2005.
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verbdlis elemei®®® az egész szinesztétikus mezdt aktivizaljak, mely aktivitasél-

mény a szinhdz hatdsmechanizmusai révén extra mindség fesziiltségoldddassal
parosul, ami olyan élmény- és emléknyomokat létesit, melyek az 6romszerzés
olyan mddjat tanitjak meg a pszichének, ami a pszicholégiabdl jol ismert »ismét-
lési kényszer« dltal hosszu tavon képes pozitivan befolyasolni a kulttrdhoz valé
viszonyt. Ez az attitiid kamatoztathat6 az olvasas irdnti vagy felkeltésében, nem
kevésbé a fenntartdsaban. Nem kétséges ugyanis, hogy csak az szeret olvasni,
akit nem ért ezzel kapcsolatos frusztracio, azaz kiéptiltek az olvasashoz sziik-
séges alapképességei. Kiéptilésiikhoz pedig a szinhazi élmény is hozzdjarul azzal,
hogy az el6adés olyan képességcsoportokat fejleszt a befogadéban, melyek az
olvasashoz is nélkiilozhetetlenek. Elegendd taldn a beszédélmény, beszédértés
olvasdstanulasban, olvasasértésben jatszott szerepére utalni, vagy a beszédfeldol-
gozas mindségének, a szovegfeldolgozé mechanizmusok kiépiilésének a jelentd-
ségére. ,Aki mindennap hall mesét, annak iskoldba lépéskor a nyelvi fejlettsége
mastél évvel el6zheti meg azt, aki csak rendszerteleniil hall — vagy plane csak néz!
— mesét. Marpedig a nyelvi fejlettség a gondolkodas alapja” — mondja Vekerdy
Tamés.>* S mivel gondolkodés nélkiil nincs megértés, sem szovegé, sem 6nma-
gunké, sem egymdsé, sem a vilag, ugy tlinik, a mesélésen fordul meg az emberi
jové...

Nem kétséges, hogy a szinhdz is egy mesélési mdd, mégpedig a nézett
(filmes-televizids) mesétdl, amire a neves pszicholdgus itt a ,néz” szdval utal,
jelentésen eltéré moédja a mesélésnek; hiszen mig a mozgdképszeri mesélés
passziv befogaddsra kényszerit, a szinhdzi élmény aktiv befogadast ir eld, az
élobeszéd élményével hozzajarul a beszédfejlédéshez, igy az olvasasértés
alakuldsdhoz (is), a hataselemek komplexitasa révén pedig pedig a személyiség
teljes mobilizdcidjaval képes olyan erds élményt adni, ami hdsz-harminc év
mulva is hat.**” Eppen ezért nagyon fontos volna, hogy a szinh4zi élmények
sora folyamatos legyen, s hozzakosse az irasbeli kultdra vildgahoz mar akkor a
gyerekeket, amikor maguk még nem képesek olvasni irott szovegeket; s hogy
a kotések kiépitéséhez hozzajaruljon az intézményi nevelés, a pedagégus. A
szinhdzban latott mesejatékok arra inspiralhatjdk késébb a kezdd olvasoét,
hogy prébalkozzon szinhdzi élményei olvasmanyélményre véltasaval, termé-
szetesen nem a dramatizalt valtozatok, hanem az epikus szovegek olvasasa-
val.338 A szinhdz ebben a vonatkozéasban betolthet olyan szerepet is, mint a
felnétt felolvasé tevékenysége az elsé iskolas években, mig nem képes a kezd6
olvas6 magéanak élményt nyujté olvasasra. Vagykeltd funkciéja van, s ha e vagy
kielégitésében a felnétt is segiti, vele egyiitt bogaraszva, felvaltva olvasgatva a
szoveget, amelynek ismerdssége segiti az olvasast, gyorsabban halad az olva-
sasfejlédés utjan, mint gondolndnk, varnank, remélnénk.

3% Ha vannak ilyenek — a Kolibri Pont, pont vesszdcske c. eléaddsa példaul nem él verbalis

elemekkel.
36 L. VEKERDY, 2015.
337 Meczner Janos nyilatkozza Séndor L. Istvannak adott interjdjaban, hogy a gyerekszinhdzak
egyik dolga olyan erds élményt adni, hogy htisz, harminc év mulva is szivesen jarjanak
szinhdzba az egykori gyerekek... L. SANDOR L., 2006, 14.
Holle any6, Hamupip&ke példaul gyakori mese szinpadon is, hogy csak néhdnyat emlit-
stink.

338
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A szinhdz felél a dramaolvasashoz is konnyebben érkezik meg a gyermek
olvaso, kilonosen az olyan el6adéasok felSl, mint a Berg Judit Rumini Ferrit-
szigeten c. mesedramajabdl késziilt szinjaték a Pesti Magyar Szinhdzban. S
mivel ez egy meseregény-folyam részeként irédott mesedramaszoveg, regény-
olvasasra is inspiralhat. Mindketté egyarant nagy addssdga az olvasasfejlesz-
tésnek, irodalomtanitdsnak, holott olvasé emberrdl igazan csak regényeket (és
dramakat) is olvasé ember esetén beszélhetiink. Az er8s nyomot hagyé szin-
hézi élmény utdn nagyobb eséllyel veszi el6 a tengerészregény darabjait ugy
harmadik-negyedik osztély tajan a kisgyerek; kiilonosen, ha olvasasra moti-
valo iskolai feldolgozds timogatja ebben, és/vagy a felnéttel vald egyiittolvasas.
Késébb pedig, mikor iskoldzédasaban elérkezik a dramaolvasas (7. osztaly),
ez az élmény segitheti a dramaszoveggel valé ismerkedést; killonosen, ha az
iskolanak és a pedagdgusnak eszébe jut dsszekapcsolni és egymadsra épiteni az
élményeket, tevékenységeket: a Rumini-eléadast kovets élményszerii regény-
feldolgozésra a mesedrama olvasasét, s azon tanitani a drdmaolvasést.?*® Hidba
taldlkozik ugyanis dramatikus szovegekkel kezdettdl az olvasékonyveiben a
kisiskol4s,*? a dramaolvasas nehéz! Es, mint minden szévegtipus olvasasa,
ktlon tanitast igényel.

A drdma és a beldle késziilt el6adds két kiilonb6zé miivészeti 4g torvényei
szerint m{ikodik®*! — az irodalombdl kozegvaltéssal lesz szinhazi el6adds, és ebben
a kozegvéltasban szamtalan hatdselem érvényesiil.>*> Nem véletlen, hogy olvasé
felnéttek kozott is szép szammal akadnak olyanok, akik szivesen jarnak szinhazba
ugyan, de az frott dramat nem élvezik. A szébeliségben gyokerezé szinhazi hatas-
mechanizmusok nélkiil nem mukodik szamukra a széveg. Holott az el6adds mar
egy értelmezett vilag, benne a rendezdi koncepcio és a szinészi szerepértelmezés
érvényesiil. A szinhdzban tulajdonképpen azt latjuk, hogyan értelmezi korat
egy-egy el6adds a drdma haszndlataval, mely értelmezéshez aztdn a néz6 valami-
képpen viszonyul. Ha arra vagyunk kivancsiak, milyen jelentést hoz benniink létre
a szoveg, mit mond nekiink, s mit mondhatunk neki mi magunk (Kulcsar Szabo),
magat a dramat kell olvasnunk, amihez kétségtelentil egybe kell gytijteni erdinket
(Heidegger), hisz ez az olvaséi tevékenység nem minden eréfeszités nélkiil vald.
Am megéri a faradsg, mert olyan yj felfedezésekre tehetiink szert Snmagunkkal
és a vilag mutikodésével kapcsolatban, embertarsainkhoz és a vildghoz ftiz6d6
viszonyunkban, ami nélkiilézhetetlen a sikeres életgyakorlat szdmdra is. Eppen
ezért, miel6tt a 1ét(tink) végleg lemeriil (Nagy Laszl6), varazsoljuk el6 a »tiicsok-
hegedtit«, hogy rdtaldljunk a kimondatlanra — abban, ami kimondatott (Heideg-
ger).> A kereséssel pedig igyekezniink kell, mert a pszichol6gusok elérejelzései
szerint a mai 20-29 évesek tobb, mint a fele narcisztikus személyiség lesz 65 éves

339 Aligha Csiky Gergely Buborékokjéval vagy a Réme¢ és Julidval érdemes kezdeni a folya-
matot...

340 Egyszertibb dramatikus jatékszovegek (Adj, kirdly, katondt), dramatizalt népszokasok
(betlehemes jaték), dramatizalt mese, babjatékszoveg minden olvasékonyvben szerepel.

31 A szinh4zi nyelv megért(et)éséhez 1. GOTZ, 2001.

342 A regényszoveg dramévd alakitdsidnak, majd a drdma szinpadi el6addséanak, ill. a darab
musicalvéltozattd forméldsdnak kovetkezményeinek felfedeztetésére 1. pl. GAJDO,
G. GODENY, 1995.

343 1, STAIGER, 1995, 12.

[91]



Olvasaspedagoégiai tanulmanyok

kordra. Hiszen, mikozben az online élet erdsen tdmogatja a felndvesztett egot; az
érzelmi intelligencidt és az empadtidt a Z generdcio mdr nem tekinti fontosnak, sét
inkdbb hdtrdltatonak. Ez a generdcio nem mutat til sok szocidlis érdeklédést, és
hamar elunja magdt — mondja Tari Annamadria, aki szerint nagy eséllyel lesz gyors,
unalmas és nem tul boldog élete koziiliik sokaknak 3

A generaci6 egy része ma mar gyermeket nevel; s a »kis Alfak«** elsé
csapata pedig, akik mar az anyatejjel szivtdk magukba a digitélis tudast, és
gyakran elébb tanultak meg érint6képerny6t hasznalni, mint jarni vagy
beszélni, > az iskola kapujén kopogtat... Kiilfoldi kutatdsok szerint az Alfa-
gyerekek 50-70%-a szokott internetezni, és tabletet is koriilbeliil ennyien
hasznalnak,®” ami bizonnyal tovabbi véltozast hoz a képességekben, gondol-
kodasban. , Az érint6képernyé hasznalata valdszintleg eltolja a hangsulyt a
latasi és halldsi csatorna feldl a kinesztetikus (testérzékleti) csatorna felé, és ez
megint csak eddig nem ismert valtozasokat idézhet el6 az informacié feldol-
gozasaban és a gondolkoddsban. Természetesen pozitiv és negativ hatdsok
egyarant lehetnek.®*® A figyelem megosztdsat, a finommotorikus (finom
kézmozdulatokat igényld) készségeket példaul fejlesztheti ezeknek az eszko-
zoknek a hasznalata, ugyanakkor a TV-hez hasonléan tdlingerlést okozhat,
és a tarsas egylttlétektSl vonja el az id6t”** Ha abbdl indulunk ki, hogy a
gyerekek egészséges agyfejlodéséhez nagy mennyiségii tarsas interakciora van
sziikség (elsdsorban a sziildkkel), annak is lehet negativ hatdsa, hogy manapsdag
a TV-vel és a digitdlis eszkozokkel hosszabb iddre egyediil lehet hagyni a gyere-
keket, mint régebben, amikor még nehezebb volt lefoglalni éket. Marpedig az
ujsziilottek gy jonnek a vildgra, hogy agyuk még nem érte el a teljes fejlettségeét.
Az elsd két évben agyuk mérete meghdromszorozodik! Ez a névekedés pedig a
kiilsé ingerek hatdsdra kovetkezik be. Ezért nem mindegy, milyen ingerek érik
a csecsemoket és a kisgyerekeket. A fejlédéshez megfeleld mennyiségii, j6 mind-
ségil ingerre van sziikség, ilyenek a mozgds, a tdrsas ingerek, az alkoto teveé-
kenység, és még sok mds.>° A 'sok més' része a korai szinhaz, az 6lbeli jatékok,
a mesemondds — a gazdag és valtozatos, mély nyomot hagyd literacids élmény.
A felnétt feleldssége, hogy hozzdjusson a gyerek. Hogy nem reménytelen a
véllalkozas, mutatja a »szupermostgeneraciéhoz«®! tartoz6 gyerekek Krém-
kaktusza, Csodaorszdga...

345

34 1. TARJ, 2016.

345 A 2010 utén sziiletett gyerekeket szokds igy nevezni.

346 1, a 17. mellékletet.

37 L. KONOK, 2016. Biztosak lehetiink benne, hogy hazankban csak annyival »jobb« a helyzet,
amennyivel nagyobb a szegénység, s emiatt tobbeket érint a digitélis vilagtdl valo elzartsag.

38 Figyelemre mélto elemzés jelent meg az Alfdk jovojérdl, az emberiség torténetében
varhat6-remélhetd pozitiv szerepiikrdl. L. HERCSEL, 2015.

3% 1. KONOK, 2016.

30 1. KONOK, 2016.

%1 L. HERCSEL, 2015.
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2. sz. melléklet

Olvasasprojekt illiteralis hatterd gyerekek szamara

Prinz Dorottya: PROJEKTTERYV (4 foglalkozas)
Maros Krisztina Az illatok és hangok 6rzdje cimii meséjéhez3>3
Az itt bemutatott projektterv arra kivan példat mutatni, hogy egy kortars
gyermekirodalmi mtvet hogyan dolgozhatunk fel élménypedagdgiai eljara-
sokkal tigy, hogy szem el6tt tartjuk az illiterdlis kornyezetbdl érkezé gyerekek
igényeit.

Maros Krisztina Az Illatok és Hangok Orzéje cimi meséje 2014-ben jelent
meg a Csimota Konyvkiadéndl. A konyv a kiad6é Tolerancia-sorozatdnak
egyik kotete. A sorozatban az elfogaddsrdl, a massagrol, a sokszintiségrél és
az élet korforgasardl sz6l6 miivek kapnak helyet.

Maros Krisztina meséjének kivalasztasakor az vezérelt, hogy egy olyan
kortars gyermekirodalmi mtvet keressek, amelynek témdjahoz barmilyen
szociokulturdlis hatter( gyerek tud kapcsolédni. A mese a rohané, elsziirkiilé
vildgrél szél, amelynek szinesitésén az Illatok és Hangok Orzéje dolgozik
nagy nehézségek kozepette. Végiil az emberek cseresznyemagok elvetésével
orokre szinessé varazsoljak kornyezetiiket.

A mese erésen épit az érzékszervi tapasztalatokra, szagokra, illatokra,
hangokra, amelyeket szép és komplex képekkel mutat be. A kellemes illatok,
hangok, a szagok és a zajok dltal kivaltott érzelmek mindenki szdmdra isme-
rések lehetnek, és ha ezeket élménypedagogiai eszkozokkel el6hivjuk, a mese
szovegéhez minden olvasé kapcsolddni tud. Sok kortdrs mtvel szemben Az
Illatok és Hangok Orzdje nem olyan élményekbdl indul ki, amely kizarélag
jol szitualt gyerekek privilégiuma, hanem egy sokkal dltaldnosabb problémat
dolgoz fel, igy megteremti az olvaséva valds elsddleges feltételét mindenki
szamdara: meglévd élményeket, tapasztalatokat aktivizal.

A projektterv ¢sszedllitdsa soran arra torekedtem, hogy a szakirodalom
preferencidit figyelembe vegyem. Mivel ez a projektterv kifejezetten olyan
gyerekek szamadra késziilt, akik illiterdlis kornyezetben nének fel, tehat
kicsi a szdkincsiik, az irodalmi nyelv ismeretlen szdmukra, ezért viszonylag
egyszer( nyelvezetd, ismeretlen szavakat kevéssé tartalmazé mesét vélasz-
tottam. A feldolgozas azért torténik szakaszosan, hogy azok a gyerekek, akik
nincsenek hozza szokva a hosszabb torténetekhez, ne veszitsék el a fonalat:
a néhdny soros szovegrészletet dramajaték és a vizualitdsra, ill. egyéb érzék-
szervi tapasztaldsra épité feladatmegoldas értelmezi.

33 L. MAROS, 2014. A szdveg 6nallé kotetben jelent meg a kiadé toleranciasorozata része-
ként. L. http://csimota.hu/hu/konyv/az-illatok-es-hangok-orzoje/; http://csimota.hu/hu/
konyvcimke/tolerancia/
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Fontosnak tartom azt is, hogy a foglalkozdsok szamadra kialakitott tér
csalddias, baratsagos legyen, mert az illiterdlis kornyezetbdl érkezé gyerekek
szamdra ismeretlen a meseolvasas ritusa, intimitdsa. Ezt a légkort egy
nagyobb csoportnal természetesen igen nehéz megteremteni, mégis segithet,
ha a gyerekek korben tilnek, lehetSleg parnakon.

A foglalkozéstervek kidolgozasa soran tigyeltem arra, hogy a feladatok,
jatékok ne elsésorban a verbalis intelligencidra épitsenek: ne csak széban,
irasban kelljen megfogalmazni gondolatokat, hanem mozgassal, vizualisan
vagy akar hangokkal. Kevés a beszélgetés, hiszen ez is nehézséget okozhat
az illiteralis hattert gyerekek szamara, sokkal tobb a dramatikus jaték, vizu-
alis feladat. Ahol mégis széban kell a gyerekeknek megosztani gondolata-
ikat, érzelmeiket, ott lehet6ségiik van példdul érzelmeket, hangulatokat kife-
jez6 kartyakat vélasztani, és mindig megadtam a lehet3séget arra, hogy csak
az szolaljon meg, aki szeretne. Aki nem szeretne, annak elég csak az adott
tevékenység kozben végiggondolni a feltett kérdést, felvetett problémat (pl.
cseresznyemagok elvetése).

Azoknak a gyerekeknek, akik nem olvasott mesén, hanem televizid
altal sugarzott rajzfilmeken nének fel, a belsé képek megteremtése gondot
okozhat, ezt segitik a fantaziajatékok, dramajatékok. A foglalkozas sordn a
gyerekek végig a mesében ,élnek” azaltal, hogy az osztilytermi kornyezetet
is a mesének megfeleléen alakitjak, szereplék bérébe bujhatnak, és a torté-
netben megjelend targyakat, pl. a szelencét, a keziikbe vehetik. Az altaluk
késziilt rajzok mindig kikeriilnek a teremben, ezek akar kiallitasszer(ien
hosszabb tdvon is ottmaradhatnak, és a mivel kapcsolatos élményeikre
emlékeztethetik a gyerekeket.

A foglalkozas soran differencidlasra ad lehetdséget egyrészt az, hogy
bizonyos feladatoknal a gyerekek donthetik el, hogy mennyit osztanak meg
szoban. Adhatunk tovabba kiillonb6zé nehézségli képeket, feladatokat a
csoportmunkanadl is, illetve a heterogén osszetételd csoportok azt biztositjak,
hogy mindenki megtaldlja azt a részfeladatot maganak, amelyben erds.

A négy foglalkozas mindegyike 60 perces, igy nem illeszkednek a délel6tti
tanitds menetébe, a napkozi programjaba viszont beilleszthetéek. A projektet
2-3. osztdlyosoknak terveztem, de ez az osztdly képességeitdl fiiggéen
valtozhat.

A projekt négy napon at tart. A gyerekek a foglalkozasok kozott is
dolgoznak a széveggel, egyik naproél a masikra az adott szovegrészletbdl ki
kell valasztaniuk kedvenc szavukat vagy kifejezésiiket. Ezt leirjak és le is
rajzoljak, majd belerakjak egy sajat kis dobozukba, amelyet a projekt végén
megtarthatnak. A projekt tehat rendkiviil intenziv, ezért a gyerekek egészen
bevonddhatnak a mese vildgaba, és atélhetik azt, hogy lehetséges egy irodalmi
mi biivkorében is élni. Ez sarkallhatja ket arra, hogy maguktdl elkezdjenek
olvasni.
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2-3. osztaly
A projekt céljai:
« azolvasévd nevelés: az olvasds megszerettetése, az olvasasi kedv felkel-
tése és megerdsitése
+ azirodalmi muvel val6 aktiv parbeszéd képességének kialakitasa
o akritikai és kreativ olvasas (gondolkodas) fejlesztése
+ azarnyalt onkifejezés fejlesztése
+ azérzelmi élet, az 6nismeret fejlesztése
« amadsik megértésére valo igény kialakitdsa
+ aképzelbers fejlesztése
« akooperdcio fejlesztése
o az érzékelés fejlesztése

Sziikséges eszkozok:

+ doboz, szekrény (pl. kartondobozokbdl Osszerakva), szelence,
dobozkak (nagyobb gyufas skatulyak)

o fahéj, rézsa (vagy rozsaillatd illatosité stb.), aszalt alma, malnalekvar,
virdg, flszerek, fenyd, cseresznyemagok stb.

«  képek, rajzok (felhd, kaldcs, agy)

« post-itek, A5-6s méretd papirok, ceruzdk, zsir/pasztellkrétdk, tollak,
sitépapir, papirzacsko

« szamitogép, hangszo6rd

» szinkartydk, kartydk hangokkal, hangulat- és érzelemkartyak
(»smiley-k), jelenetkartyak

» szlrke textilek

Elézetes feladatok:

» a gyerekeknek sziirke anyagokat, ruhdkat, targyakat kell hozniuk a
masodik foglalkozasra

+ a foglalkozasok el6tt az osztdly a székeket vagy a parnakat kor alakba
rendezi, illetve megbeszélik, hogy ki kivel fog csoportban dolgozni

+ atanité a 2. foglalkozas el6tt a terem egyik sarkat sziirke textilekkel
boritja be

+ a tanité a 4. foglalkozas el6tt néhany tanulét megkér arra, hogy
mikozben felolvassa a hetedik szakaszt, stitépapirral takarjak le a
rajzokat
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1. FOGLALKOZAS (60 perc)

Mellékletek

1d6 A foglalkozasok menete Eszkozok
3’ | I. Rahangol6das
5 | 1. Erzékelésfejleszté jaték doboz,
Az osztdly/csoport korben iil. Egy dobozba (kis réssel a tetején) egész fahé- | fahéj
jakat rejtek el. A gyerekek feladata, hogy kitaldljik, hogy mi van a
dobozban. Beleszagolhatnak, megrdzhatjdk, belenyilhatnak, de nem
vehetik ki, és nem nézhetik meg.
+  Képzeljétek el, tegnap talalkoztam az Illatok és Hangok Orzéjével.
Ismeritek? O adta nekem ezt a dobozt. Talaljatok ki, hogy mi lehet
benne! Barmit csindlhattok a dobozzal, csak nem vehetitek ki bel6le,
ami benne van.
+  Csukjatok be a szemeteket, és adjatok korbe!
+  Akitudja esetleg, hogy mi lakik a dobozban, ne drulja el, amig korbe
nem ér a doboz.
+  Kinek van 6tlete?
+  Mialapjan tudtatok kitaldlni?
+  Milyen érzékszerveiteket hasznéltatok?
2. Fantdziajaték: illatok és hangok felidézése
A gyerekek becsukjik a szemiiket, és fantdzidjuk segitségével konyhai
szagokat, illatok és hangokat idéznek fel. Ugyanezt a feladatot
csoportban folytatjdak kiilonbozd képek segitségével.
a) Ez a fahéjrud egy profi szakécs konyhdjdbdl szdrmazik. fahéj
+ Csukjatok be a szemeteket, és képzeljétek el, hogy ennek a
szakacsnak a konyhéjaban vagytok. Eppen fé a leves, siilnek a
hadsok, késziil az édesség, kozben a kis kuktdk mosogatnak, vagjak a
hozzéavaldkat, kevernek-kavarnak.
+ Ne nyissatok ki a szemeteket.
+  Akit megérintek, mondjon egy hangot, amit hall vagy egy kellemes
illatot, esetleg egy kellemetlen szagot, amit érez.
b) Csoportokban fogtok dolgozni. Kaptok egy-egy képet. képek
+  Gyljtsétek 6ssze azokat a szagokat, illatokat és hangokat, amelyeket p ost-iéek,
a képek felidéznek bennetek. Irjatok ezeket egy-egy Kkis lapra, és | { 1.1
ragasszatok a kép koré.
A5-6s
méretQ
Az elkésziilt plakdtokat tegyétek a tabldra, és mutassitok be, hogy mit E:Eirzzll?

gyljtottetek.

3. Szerepléfantazia az Illatok és Hangok Orzéjérsl )
A gyerekek fantdziarajzokat készitenek az Illatok és Hangok Orzdjérdl.

+  Sokféle illatot, szagot és hangot ismertek.
o Képzeljétek el, hogy ezeket mind az Illatok és Hangok 6rzéje is
térolja.

+  Mit gondoltok, hogy nézhet ki az Illatok és Hangok Orzéje? Rajzol-
jatok le!

+  Aki elkésziilt, kiteheti ide a falra.
+  Nézzétek meg, ki milyen rajzot készitett.
+  Akkor lassuk, hogy mit mond réla a mai mesénk.

20'

II. A mese interaktiv, szakaszos feldolgozasa

Elsé szakasz (3. oldal, tanitéi bemutatas)

»A vildg tetején, malnalekvar-fellegek és rézsakodok kozott lakott
az Illatok és Hangok Orzéje. Arca, akér az aszalt alma, oly édes,
és éppolyan rancos is. Mosolya szintiszta muzsika. Tarka kuny-
héja telis-tele volt fidkokkal, melyekben a rég elfeledett illatokat és
hangokat tartotta.”

1. A rajzok és a mese 9sszehasonlitdsa
Az elsé szakasz felolvasdsdt kovetden a gyerekek osszevetik rajzaikat és a
mese dltal leirt Orzét.

+  Milyen a mese szerint az Illatok és Hangok Orzéje?
+  Van olyan a rajzaitok koziil, amelyik illik a mese lefrdsdhoz? Miért?

2. A mesében megjelend képek megtapasztaldsa érzékszervekkel

A gyerekek megszagoljdk a mdlnalekvdrt és rozsdt, majd az aszalt almdt.
Ez utdbbit meg is tapogatjdk és megkdstoljdk. Kiilonbézd zenék (pl.
Pachelbel: Canon in D, Mozart:, Vivaldi: Négy évszak, Beethoven:
Sors szimfénia stb.) koziil kivdlasztjdk azt, amelyik szerintiik az Orzé
mosolydra illhet.

a) Csukjatok be a szemeteket, korbeviszek két valamit, szagoljatok meg
Gket, és probéljatok meg kitaldlni, mi az!

+  Miklehetnek ezek?

+  Milyen volt megszagolni ezeket?

b) A mese szerint, ,Arca, akir az aszalt alma, oly édes, és éppolyan
rancos is”
+  Hoztam nektek aszalt almat.
+  Nézzétek meg jol, szagoljatok, tapogassatok meg, aztan kdstoljatok
meg!
+  Milyen kort lehet az Illatok és Hangok 6rz8je? Mibdl gondoljatok?

malnalekvdr,
rézsa (vagy
<reaillats
atositd

aszalt
alma
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2. FOGLALKOZAS (60 perc)

1d6

A foglalkozasok menete

Eszkozok

I. Rahangolodas

Otthoni munkdk bemutatdsa

A foglalkozds eldtt a gyerekek kirakjdk a rajzokat, amelyeket a fidkok
tartalmadrdl készitettek.

Aki szeretné, megoszthatja, hogy mit rajzolt, illetve, hogy melyik szdt vagy
kifejezést rakta be a fiékjdba.

+  Nézziik meg a rajzaitokat.

+  Kiszeretné elmesélni, hogy mit rajzolt?

+  Ki szeretné megosztani, hogy milyen szét vagy kifejezést rakott a
fiokjaba?

,hézi
feladat”
rajzok

¢) »,Mosolya szintiszta muzsika” — mondja a mese. szami-

Hoztam nektek kiilonb6zé muzsikakat. tégép,

Melyikrél jut eszetekbe mosolygé, aszalt alma arcti alak? hang-

sz0ro

Hajtsatok le a fejeteket, csukjatok be a szemeteket!

Amelyik zenénél tgy érzed, hogy illik az Illatok és Hangok Orzéjének

arcara, anndl tedd fel csendben a kezedet.

3. Beszélgetés az Orzd fidkos szekrényérsl fidkos

A tanité megmutatja az Orzé fickos a szekrényét. szek-

A gyerekek kovetkezé foglalkozasra elképzelik és lerajzoljak a fidkok | rény (pl.

tartalmat. kartondo-

bozokbdl

+ Itt van az a kis fiékos szekrényke, amiben az Illatok és Hangok | 6ssze-
Orzéje tarolja a hangokat és az illatokat. rakva)

+  Mit gondoltok, mit rejthet?

+  Kovetkez6 foglalkozasra készitsetek egy rajzot a fidkos szekrényke
tartalmarol.

5' | IIL Ertékelés szin-
A tanité azt a feladatot adja fel kovetkezd foglalkozdsra a gyerekeknek, | kartydk,
hogy olvassdk el mégegyszer a feldolgozott szakaszt, vilasszanak ki belble | dobozok

egy sz0t vagy kifejezést, és rajzoljdk is le, valamint tegyék bele egy doboz-
kdba.
A gyerekek szinkdrtydk segitségével értékelik a foglalkozdst.

+  Hoztam mindenkinek egy kis fiékot, egy dobozt, amelybe innentél
kezdve minden foglalkozas utan belerakjuk a szovegrészletet, amit
olvastunk.

+  Arrais megkérlek titeket, hogy a kovetkezé foglalkozésra olvassatok
el mégegyszer a szoveget, valasszatok ki egy szét vagy kifejezést,
irjatok ra egy cetlire, és rajzoljatok is le a jelentését.

+  Majd ezt is tegyétek a fidkba.

+  MielStt azonban véget érne ez a foglalkozas, szeretném, ha megmu-
tatnatok, hogyan éreztétek magatokat.

+  Hoztam sok-sok kiilonb6z6 szindi kértyat.

+ Iderakom kozépre, véalasszatok ki azt, amelyik valamilyen okbdl illik
a mai foglalkozasra, és mutassatok fel. Aki szeretné, el is mondhatja,
hogy miért azt a kdrtyat valasztotta.
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II. A mese interaktiv, szakaszos feldolgozasa

Madsodik szakasz (5. oldal, tanitéi bemutatds)

»Sok-sok éven 4t gy(jtogetett és rendszerezett, mint egy szorgos méh.
Kiilon fidkba rejtette a nyari esé illatat és az esécseppek koppanadsait,
nagymamak frissen siilt kaladcsainak emlékét és anydk lagy altatodalait.
Egy titkos zugban pedig olyan paranyi szelencét 6rzétt, amelyikbe csak a
legaprébb ritkaséag fért bele: egy kisdarazs dlma a cseresznyevirdgokrol”

1. A fidkos szekrény tartalmdnak el6vardzsldsa drdmajatékkal
A gyerekek korbedllva a tanité mozdulatait (tenyerek dsszesimitdsa, cset-

tintés, dobolds a combon, trappolds, majd megint dobolds a combon,
csettintés, tenyerek dsszesimitdsa) kovetik, amelyekkel az esé hangjait
érzékeltetik. Elképzelik, és arcukkal megmutatjdak, hogy milyen érzés,
amikor kaldcs illatdt szagoljdk, illetve altatédalokat énekelnek. Csopor-
tokban egy sajdt illatot vagy hangot kell megjeleniteniiik.

a) Nyari es6

+  Varazsoljuk el6 a fiékok tartalmat!

+  Ugy latom, az Illatok és Hangok Orzéje elfelejtette feliratozni a
fiékokat. Nézziik, mi lehet az elsGben.

«  Alljatok fel!

+  Elkezdek egy mozdulatot, a t8lem balra 4llé utdnozza, majd szép
sorjaban, egymas utdn mindenki...

+  Szagoljatok bele a leveg6be!

«  Erzitek a nyari esé illatat? Mutassétok meg az arcotokkal, mit éreztek!

+  Nézzétek csak XY arcat, szerintetek 6 mit érez! Szereti ezt az illatot?

+ A téblan lathaté rajzok koziil melyiket ragasztanatok a fiok elejére?
Miért?

b) Kalacs

+  Varéazsoljuk el6 a mésodik fidk tartalmat.

+  Hmm, ti is érzitek ezt a finom kaldcsillatot?

+  Szivjuk be ezt az illatot!

+  Mutassatok az arcotokkal, milyennek érzitek a frissen siilt kalacs illatat!

fiokos
szekrény,
rajzok
(felhd,
kal4cs,

agy)
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¢) Altatddal

+  Kukkantsuk bele a harmadik fi6kba. Mi lehet benne?

o Ismertek altatédalokat?

+  Enekeljiink el kézdsen néhényat. Jatsszétok el, hogy éppen egy
kisbabdt ringattok.

+  (Vagy Gryllus Vilmos: Altaté meghallgatdsa)

+ XY, ragaszd rd a megfelel$ képet a fidkra.

d) Sajat illat vagy hang megjelenitése csoportokban

+  Mit rejthet a negyedik fiék?

+  Csoportokban taldljatok ki egy illatot vagy hangot. Jelenitsétek meg,
és az arcotokkal azt is mutassatok meg, hogy milyen érzés ezzel a
hanggal vagy illattal talalkozni.

+ Ne druljatok el mire gondoltatok, a tébbiek feladata lesz, hogy kita-
laljak, mit jelenitettetek meg.

2. Fantdziajaték a ,paranyi szelencével”
A tanité mutat egy képet a cseresznyevirdgrol. A gyerekek megnézhetik,
megfoghatjdk, beleleshetnek a pardnyi szelencébe.

Ilyen gyonyord szépek a cseresznyefédk, amikor viragoznak. Ezt a képet
is kirakom ide.

o Nézzétek csak, itt van nédlam a pardnyi szelence.

+ Adjatok korbe, nézzétek meg jdl, bele is leshettek, de évatosan,
nehogy kiréppenjen a legritkabb dolog, a kisdardzs dlma a cseresz-
nyevirdgokrdl.

+  Ha megnézte mindenki, rakjuk ide, jél lathaté helyre!

Harmadik szakasz (7—9. oldal, tanit6i bemutatas)

~Ekoézben odalent, a vilagban, az emberek sorra épitették sziirke haza-
ikat. Tizemeleteseket és felh8karcoldkat, irodahdzakat és druhdzldn-
cokat. Az éplletek kozt sziirke utcdk kanyarogtak, az utcak korutakkd
néttek, sugdrutakba és autépalydkba torkolltak. Megannyi egyforma
szlirkeség. Az illatok, a dalok és veliik egyiitt a szinek egyszer csak
elttintek a varosokbol.

Reggelente a férfiak magukra 6ltotték az druhdzakban vésérolt sziirke
zakoikat, az asszonyok pedig a frissen vasalt sziirke szoknydikat, és
munkdba indultak szlirke autdikon. A telefonok csoérogtek, a szami-
tégépek billentydi kattogtak, az autdk kipufogéi szomoru szlirkeséget
pofékeltek a siet6 alakok koré”

(szdmi-
tégép,
hang-
$z6ro)

szelence,
kép

Mellékletek

1. Tapasztalatszerzés és beszélgetés a vildg sziirkeségérél

A gyerekek a korbdl kimozdulva, a sziirke sarokba mennek. Mindenki
kap egy kdrtydt, amelyen egy hang szerepel, ezt kell utdnozniuk (telefon-
csorgés, autdduddlds, autdpifékelés, szdmitogép-billentyiizet kattogdsa,
Jelnézést, sietek” stb.). Megfogalmazzdk, hogy milyen érzés itt a sarokban
lenni, 0sszehasonlitva azzal, amikor a korben iiltek (ami mellé kikeriiltek
a szines képek az 1. foglalkozdsrdl, az Illatok és Hangok Orzéjét, illetve a
fiokok tartalmdt dbrdzold rajzok).

+  Menjunk 4t a terem masik sarkdba, ahova szirke textileket teri-
tettem, ti pedig leraktdtok az 4ltalatok hozott sziirke targyakat.
+  Hahoztatok szlirke ruhét, most vegyétek fel.

+ Mindenki kap egy kartyat. Jelre mindenki olyan hangot adjon
ki, amit a kartydn taldl. Nem kell nagyon hangosan, hogy halljuk
egymdst. Néhany eszkozt is taldltok segitségképpen ezen az
asztalon.

+  Milyen érzés itt lenni? Ha nehéz ezt kifejezni, hoztam hangulat- és
érzelemkartydkat, valasszatok ki, hogy melyik illik ehhez a sarokhoz.

+ Hol éreztétek jobban magatokat, a korben vagy ebben a sarokban
tlve? Miért?

+  Csukjatok be a szemeteket, és kutassatok az emlékeitekben.

+  Mikor éreztétek magatokat tigy, mint ebben a sarokban?

+  El6 tudtok haldszni olyan emléket, amikor gy éreztétek magatokat,
mint a szines kérben tilve?

sziirke
textilek,
kdrtyak
hangok-
kal,
hangulat-
és
érzelem-
kdrtyak
(smiley-k)

IIL Ertékelés

A tanitd kiosztja a feldolgozott szovegrészietet, és megbeszéli az osztdllyal,
hogy megint vilasszanak egy szot vagy kifejezést a szovegbdl, és rajzoljdk
le. A gyerekeknek a sziirke és a szines sarok kozott hiizodo skdldra dlinak
fel aszerint, hogy hogyan érezték magukat a foglalkozdson.

+  Elérkeztink a foglalkozas végéhez. Ismét odaadom nektek a mai
szovegrészletet, és megint arra kérlek titeket, hogy olvassatok el,
valasszatok belble egy szét vagy kifejezést, irjatok egy cetlire, és
rajzoljatok is le a jelentését.

+  Rakjatok ezt is a fikotokba.

o Arra szeretnélek titeket kérni, hogy ha jél éreztétek magatokat,
akkor menjetek a szines sarokba, ha rosszul, akkor maradjatok itt a
sziirke sarokban, ha pedig valahol a kett6 kozott, akkor élljatok a két
sarok kozé, aszerint, hogy inkabb jél vagy inkabb rosszul éreztétek
magatokat.

+  Aki szeretné, meg is oszthatja veliink, hogy miért oda allt, ahova
éppen allt.
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3. FOGLALKOZAS (60 perc)

Mellékletek

1d6 A foglalkozasok menete Eszkozok

5" | I. Rahangolédas virdg,
A gyerekek a terem kiilonbozd pontjain elhelyezett kellemes illati dolgokat | fiszerek,
megszagoljdk (virdg, filszerek, lekvdr, fenyd stb.), kozben kiilonbézd (szdmi- | lekvar,
t6géprol lejdtszott) hangokat (maddrcsicsergés, szdraz falevelek zorgése, siilt | fenyd stb.,
gesztenye roppandsa) hallgatnak. A foglalkozds elbtt a tanité az ablakokat | szami-
kinyitja. A tanité megkérdezi, hogy a gyerekek felismerték-e a hangokat, | tégép,
amelyeket lejdtszott. Aki szeretné, megoszthatja a ,hdzi feladatdt’ hang-
+ A sziirke sarok eltlint, és nézzetek csak koril a teremben, mi | sz6ré

minden vette 4t a helyét.
+  Jarjatok korbe, szagoljatok meg mindent, fiileljetek jol.
+  Uljetek vissza a kérbe!
+  Milyen hangokat hallottatok?
+  Kiszeretné elmondani és megmutatni a sz6t vagy kifejezést, amit az
el8z6 szovegrészletbél valasztott?

50" | II. A mese interaktiv, szakaszos feldolgozasa
Negyedik szakasz (11—13. oldal, tanitéi bemutatds)
,Az lllatok és Hangok Orzéje nem birta sokaig nézni ezt a banatos
egyhangtsagot. Kihtzkodta fidkjait, kitarta hazanak ablakait, és rdbori-
totta a vildgra szinpompds felhdit. Az ismer6s illatokkal egyiitt kiszoktek
az elfeledett hangok: a stlt gesztenye héjanak roppandsa, a hajnali
madadrcsicsergés, a szaraz falevelek zizegése.
Ekkor valami megvéltozott a vildgban. Senki sem tudta, mitél. Az asszo-
nyok illatos lekvéarokat féztek, csinos, piros fodros ruhdkban, a férfiak
mintés pdlékban zongoraztak szerelmes verseket. A gyerekek pedig Gjra
lattak a szineket”
1. Ruhatervezés modell-
A gyerekek modellekre piros fodros ruhdt és/vagy mintds polét terveznek. | rajzok,

szines

+  Hoztam modelleket, ilyenekre szoktak ruhat tervezni. ceruzak
o Tervezzetek ti is piros, fodros ruhdt és mintéds polot.
+  Vilaszthattok, hogy melyiket, akdr mindkett6t is megcsinalhatjatok.
+  Tegyétek ezeket is ki a falra!
2. Allskép megjelenitése jelenet-
A gyerekek a szovegben megjelend képekhez (lekvirt f6z6 asszonyok, | kartyak

férfiak szerelmes verset zongordznak, a gyerekek tjra ldtjik a szineket)
készitenek dlloképeket, ezeket egyszerre mutatjdak meg A felkésziilés
kozben zongorazene (szerelmes dalok) szdl. A tanité a mese olvasdsdt tigy
folytatja, hogy a gyerekek még tartjdik az dlléképeket. A mesének megfele-
l6en megmozdulhatnak, jatszhatnak.

+  Latjatok, Gjra szinesbe borult a vilag.
+  Csoportokban egy-egy alloképben jelenitsétek ezt meg.

+ Kaptok egy-egy jelenetkartyat, amelyen a mesében szerepld
képeket olvashatjitok.

+ Minden csoport egyszerre, tapsra all majd be a képbe.

+ Minden csoport megnézheti majd a tobbi csoport alloképét
egymas utdn, de vissza kell dllnotok a képbe.

+  Kozben zongorazenét fogtok hallani.

(Az alléképek bemutatdsa utdn:)

Negyedik szakasz (15. oldal, tanitéi bemutatds mikoézben a gyerekek
még tartjdk az alléképet)

»2Néhdny napig, egy-két hétig, olykor par honapig is tartott a varazslat.
Aztdn kezd6dott minden elolrél. A férfiak és a nék Gjra sietni kezdtek,
szaladtak a sziirke buszok utén, izgatottan nyomkodtak telefonjaikat
és gyorséttermekben kapkodtdk be az egyencsomagolt ebédjeiket.
Sziirke futészalagok kigyoéztak a gydrak sziirke gépsorai alatt. A dalok
lassan elillantak az utolsé, kemencében siilt alma gézével”

1. J6slas a mese folytatdsardl
A gyerekek az lllatok és Hangok Orzéjének bérébe bujva jésolnak a
mese folytatdsdrol.

+  Most Uljetek vissza ide a szlrke lepelre!

+ Csukjatok be a szemeteket, és képzeljétek el, hogy ti vagytok
most az Illatok és Hangok Orzéje.

+  Mit tennétek?

«  Léssuk, hogy mi fog torténni.

Otédik szakasz (17. oldal, tanitéi bemutatas)

,Az Illatok és Hangok Orzdje Gj tervet eszelt ki: olyan fellegeket
f6zott, amelyekrdl Ggy gondolta, hosszabb iddre is képesek vidam-
sdgot lopni a vdrosokba. Fidkjaibdl egy hatalmas tistbe Ontotte a
hozzavaldkat: tengermorajlést, szi erdd levegbjét, macskadorom-
bolast, siinok masirozdsanak neszeit, meg egy kis fahéjas almagézt, a
kontya alél. Jé] megkeverte, még énekelt is az egyre habosodo, szines
gézpamacsnak, mely lassan felhévé dagadt, és elteriilt az égbolton.
Gomolygott a varosok felett, raiilt a hdztetékre, mint a szines
cukormdz.

sziirke
textil
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1. Fantaziajaték: hangok és illatok fézése
A gyerekek eljdtsszdk, hogy kiilonboézé hangokat és illatokat kevernek

dssze mozgdssal, hangok kiaddsdval és az illatok elképzelésével, kozben a
sziirke leplet félredobjdk.

«  Képzeljétek el, hogy ez a kor itt az a hatalmas {ist, amibe az Orzé
mindent belef6z.

+  Dobjuk bele a tengermorajlast, az 6szi erdd levegéjét, a macskado-
romboldst, a siindk neszét, a fahéjas almagdzt.

+  Szagoljatok bele a levegébe! Milyen illata van?

+  Timit dobnatok még bele?
+  Rakjuk bele kozosen!

+  Dobjuk félre ezt a sziirke leplet!
+  Uljetek vissza a korbe!

Hatodik szakasz (18. oldal, tanitéi bemutatds)

,Es valban, az emberek felemelték tekintetiiket az Gj szines illatkavalkad
felé. Arcuk kipirult, hirtelen a tengerpartra és az 8szi erd6be vagytak,
befogadtdk a kébor macskakat, és virdgos pulcsikat kotottek kovér
kutyaiknak. Hazaik kéményébdl szines iistok szalltak, melyek kékre,
z6ldre, sargéra festették a varos sziirke épiileteit. Az otthonokban édes
stitemények siiltek, cifra mesék szovédtek a nappalik puha szényegén”

1. Hlusztracid készitése a szines, viddm vérosrol
A gyerekek AS-0s méretii papirokra illusztrdciot készitenek a mese ezen
részletéhez.

o Készitsetek rajzot ehhez a részlethez!
+  (Felolvasom mégegyszer, tobbszor is akar.)

A5-6s
méretd
papirok,
zsir-/
pasztell-
krétak

Mellékletek

4. FOGLALKOZAS (60 perc)

1d6

A foglalkozasok menete

Eszkozok

I. Rahangol6das

1. Az el6z6 foglalkozdson elkészilt rajzok bemutatdsa

Aki szeretné, megoszthatja, hogy milyen szét vagy kifejezést valasztott az
el6z8 szovegrészletbdl.

A gyerekek megnézik egymds elkésziilt rajzait, és gondolatokat osztanak
meg roluk.

+  Ki szeretné elmondani és megmutatni, hogy melyik szt vagy kife-
jezést rakta a fidkjaba? Aki szeretné elmondani, szivesen meghall-
gatjuk.

+ Nézziikk meg kozosen a rajzokat, amiket az el6z6 foglalkozason
készitettetek. Aki hazavitte befejezni, az is tegye ki a rajzat.

+  Milyen hangulatot drasztanak? Milyen érzéseket keltenek bennetek?

+  Lassuk, hogyan folytat6dik a mesénk! Olvassuk tovabb!

+ Koézben néhany gyerek, akivel elézetesen megbeszéltem, valamit
csindlni fog a rajzokkal.

rajzok
az el6z6
foglalko-
zasrol

III. A kovetkezo foglalkozas el6készitése, értékelés

+  Akinem késziilt el a rajzaval, otthon befejezheti. Ha készen vagytok,
tegyétek ki ide az Illatok és Hangok Orzéjét dbrazold rajzok mellé.
Ha jdl éreztétek magatokat a foglalkozason, tegyétek magasabbra a
rajzotokat, ha kevésbé jol, tegyétek inkdbb lejjebb.

+ A kovetkez6 foglalkozdsra megint tegyetek a fidkotokba egy szét
vagy kifejezést a sz6vegbdl.

[106 ]

50'

II. A mese interaktiv, szakaszos feldolgozasa

Hetedik szakasz (20—23. oldal, tanit6i bemutatés, kozben néhdny gyerek
stitépapirral takarja le a rajzokat)

»Eltelt egy hoénap, kettd, aztan egy egész év. Kicsit fakébbak lettek
a kékek, a zoldek, a sargik, de még hallatszott a muzsika itt-ott, még
elégedetten doromboltak a voréshasu cirmos macskak a kék pettyes
talkajuk mellett.

Mikor végiil lassan, nagyon lassan elhalkult az utolsé hegedtszd, az
utolsé maddrdal is, és az auték pofogése és a gyarak zakatolasa hallat-
szott Gjra, az Illatok és Hangok Orzdje egészen elszomorodott. Séhaj-
tozva lapozgatott mindentudé konyvében, nyitogatta a fiékokat, fulelt
erre, szagolt arra, kereste a varazslatot, amely véglegesen visszahozhatnd
a szineket a vildgba”

1. Hangjaték

A tanité mutat egy képet egy voroshasiti cirmos macskdrél. A tanité a
tabldn lévé évkoron (12 részre osztott kor, egyre halvinyabb szinekkel
vannak kitoltve a korcikkek, dramutatd) mutatja az idé mildsdt,
mikozben az osztdly egyik fele egyre halkabban fiityorészik, csivitel, nevet,
a madsik fele pedig egyre hangosabban az autdk zajdt, a zakatoldst, a
billentyiik hangjdt utdnozza.

stitépapir

kép
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Mellékletek

+ Kitaldlkozott mar ilyen vorés cirmos macskaval?

+ A tablara felraktam egy évkort, amin bejeloltem a 12 hénapot.
Latjatok, egyre halvanyabbak a szinek.

+ Ahogy a mutatét mozgatom, Ggy telik az idé.

+ Azosztilynak ezt a felét arra kérem, hogy fiityorésszen, kacagjon,
dudorésszon, és ahogy telik az id8, dgy halkuljon el.

+ Az osztilynak ez a fele pedig el6szor halkan, majd egyre hango-
sabban utdnozza az auték hangjat, a zakatolast, a billenty(ik hangjét.

2. Beszélgetés a részletrdl és joslas a folytatasrdl

A gyerekek gondolatokat osztanak meg arrdl, hogy milyen érzés a
stitbpapirokkal letakart, ezért homdlyos rajzokat nézni, illetve beszél-
getnek arrél, mi lesz az Orzé kévetkezd lépése.

+  Milyen érzés letakart, homélyos rajzokat nézni?
+  Mit gondoltok, mit fog tenni most az Illatok és Hangok Orzd&je?

Nyolcadik szakasz (25. oldal, tanitéi bemutatds)

»Lemonddan kinyitotta titkos szelencéjét, amelyikben ott rejt6zott a
kisdarazs dlma a cseresznyeviragokrél. Ovatosan a tenyerébe hintette, és
a nyitott ablakon 4t, néhdny balzsamos varazsszé kiséretében, a véros felé
fujta. A piriny6 dlomszemcsék lustdn hompolyogtek a leveg6ben, és szét-
szérddtak a sz€lrézsa minden irdnydba”

1. Fantéziajaték: a kisdardzs dlmdnak szétfijdsa
A gyerekek kirbeadjik a szelencét, a tenyeriikbe ontik a tartalmadt, és
szétfujjak.

+ Adjatok korbe a szelencét, ontsetek egy kicsit bel6le a kezetekbe!
+  Menjetek az ablakhoz, és fijjatok szét a vilagba, amit a kezetekbe
ontottetek, majd iiljetek vissza a helyetekre.

Kilencedik szakasz (27. oldal, tanit6i bemutatds)

»Az ég sotétedni kezdett. A Hold dsitva bujt sapadt fatyla mogé. Az
emberek szinte egyszerre lettek almosak. Hazatipegtek sziirke cip6-
ikben, megmosakodtak sziirke csempés fiirdészobdikban, feloltotték
sziirke héléruhaikat, és mind-mind nyugovéra tértek. Almukban
mezitldb szaladtak a nedves fliben, koros-koril virdgzé cseresz-
nyefak, fészkiiket épit6 zUmmogd darazsak — csupa szin, hang
és illat. Atolelték a hatalmas gytimélesfak torzsét, és hatartalanul
boldogok voltak”

szelence

1. Fantéziajaték: dlom
A gyerekek becsukjik a szemiiket, és gondolatban elrepiilnek oda, ahova
szeretnének. Akit a tanité megérint, meg is osztja az dimdt.

+  Csukja be mindenki a szemét.

o Képzeljétek el, hogy most akdrhol lehetnétek!

+  Mit lattok, mit hallotok, mit éreztek?

+ Ne nyissatok ki a szemeteket, akit megérintek, mesélje el roviden,
mit hallott, érzett, latott!

+  Még mindig ne nyissatok ki a szemeteket!

+  Folytatom a mesét. Ha ugy érzitek, kozben mozoghattok, mozdul-
hattok a szovegnek megfelelGen.

Tizedik szakasz (29—31. oldal, tanitd bemutatds, a gyerekek még nem
nyitottdk ki a szemiiket)

»Madsnap reggel a férfiak és nék felébredtek, felmasztak poros padla-
saikra, kihuztdk pékhalds, oreg komddjaik legkisebb fidkjat, kivették
bel6le azt a zorgds papirzacskét, amelyikbe egykor a cseresznyemagokat
gytjtotték. Kimentek a hazaik elé, és szétszortdk a magokat. A magokbdl
hatalmas cseresznyefak néttek, melyek illatos viragaira csikos méhek és
pettyes katicdk gytltek, a lombkorondba énekes madarak koltoztek. A
szines és illatok ezutdn 6rokre az emberekkel maradtak”

1. Cseresznyemagok elvetése

A tanité a fiokbdl elévesz egy papirzacskot, amelyben cseresznyemagok
vannak. Az osztdly felveszi a kabdtjdt, és kimegy az udvarra. Elvetik a
cseresznyemagokat, mikozben végiggondoljdk azt, szdamukra mit mond a
mese. Aki szeretné, meg is oszthatja a gondolatait. A gyerekek a sajdt fiok-
jukba belerakjdk az utolso szovegrészletet és egy cseresznyemagot.

o Nézzétek csak, itt van egy zo6rgés papirzacskd, tele cseresznyema-
gokkal.

«  Menjunk, és vessiik 6ket el az udvaron. Kézben gondoljatok végig,
hogy szdmotokra mit {izen ez a mese, és azt is, hogy hogyan érez-
tétek magatokat a foglalkozasok soran.

+  Haszeretnétek, meg is oszthatjatok mindezt veltink.

+ A fidkotokba tegyétek bele az utolsé szévegrészletet és egy cseresz-
nyemagot.

papir-
zacsko,
cseresz-
nyemagok
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II1. A mesével és a foglakozasokkal kapcsolatos személyes élmé-
nyek, reflexiok meghallgatasa, reagalasa.

A képek forrasa:
http://www.mmonline.hu/cikk/jol_tartjak_magukat_az_elelmiszerboltok
http://whisperingpines.fatcow.com/content/?page_id=54
http://plitvice.utazni.info/cimke/patak
http://minimatine.hu/adventi-vasarok-budapesten-2015/
http://ursula.cafeblog.hu/2014/03/27/a-cseresznyevirag-unnepe/
http://talaltcica.org/archives/date/200
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Olvasaspedagoégiai tanulmanyok

3. sz. melléklet

Csak jatszani akarok!
Dramapedagoégiai médszerek
az irds-olvasds tanuldsanak folyamatiban3>*

Az el6készit6 iddszak néhany részkészséget fejlesztd gyakorlata

Hallds- és koncentrdcidfejlesztés

Kiilvilag hangjainak és mesterségesen keltett hangoknak a felismerése

+ Maradjatok csendben, és csukott szemmel figyeljétek meg a kiilvildg
hangjait! Milyen hangok vesznek minket koriil?

+  Csukott szemmel hallgasd meg a mesterségesen keltett hangokat! Milyen
hangokat hallottal? Hanyat tudtal megjegyezni? Melyik volt a legrokon-
szenvesebb szamodra? Miért?

Fantdziafejlesztd jaték

Nem az, ami

+ Bdarmilyen térggyal lehet jatszani, a valasztott targy barmivé atalakulhat,
csak az nem lehet, ami valéjdban.

Ritmusfejlesztés

Es6imitacio

+ Korben ilve mindig a t6led balra iil6tél vedd at a mozgast.
(Igy szakaszosan, a kiilldnbozé hanghatdsok egyiittesével /csettintés,
dobolds stb./ jol utdnozhaté az es6 hangja.)

Testséma és reldcios szokincs fejlesztése

Erintsd meg a testrészedet!

+ Mindig azt a testrészedet érintsd meg, amelyiket mondom, tgyelj az
iranyokra is! El6fordul azonban, hogy nem azt mutatom, amit mondok!
Figyelj, mert mindig azt kell tenned, amit mondok.

Hangok és betiik vildga, hangosszevonds, 0sszeolvasds

Hangok és betiik egyeztetése

Keresem a parom!

+ A kozépre tett kiskdrtydkon betiik bujtak el. Huzz egyet, majd a bettinek
megfelel6 hang tiszta ejtésével keresd meg a tomegben elrejtézott
parodat (pl. kis nyomtatott beti — nagy nyomtatott betd).

34 A gyakorlatokat Kodsné Sinké Judit allitotta dssze. Eredeti megjelenés: G. GODENY,
KOOSNE, 2010.
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A betiik vdazoldsdt segitd jaték

Rakd ki a betidet!

+ A kozépre helyezett eszkozok segitségével (tészta, bab, fondl, hurkapalca)
probald meg minél pontosabban kirakni a kartyadon 1évé bettit!

Hangosszevondsi gyakorlat

Eléhang

+ Minden hangot egy-egy ember személyesit meg, majd hangoztatja.

+ Kézfogiassal dsszevonhatdak ezek a hangok, a kéz elengedésével pedig
ismét lehetéség nyilik a hanganalizisre is. Ez a gyakorlat a szétagokra
bontéshoz is nagyon jo.

Osszeolvasdsi gyakorlat

Postas

+ Boritékban szécéduldkat talaltok. Ezt a postas kihordja nektek. Aki elol-
vasta és megértette a levelet, az lerajzolhatja a sz6 jelentését.

Kézizomlazito ujjgyakorlat mondokdval
Huwvelykujjam kordn ébredt,
Az ajtémon kopogott,
A négy testvér mind kiugrott,
[gy készontek: J6 napot!
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4. sz. melléklet3>

Interaktiv mesélés

Mesebefogadas interaktiv el6készitése (Dobrentey Ildiké: Duci)

A tavasz meglesése (érzékelésfejlesztés, hangulatteremtés)

Egy lezart dobozban (vardzsdoboz) pici lyukon keresztiil megvizsgéljuk a
tavaszt (illatok, szinek stb.). A dobozba a pedagégus el6zetesen friss foldet,
novényi részeket, virdgokat helyezett. A végén kinyitjuk a dobozt; és
engedjiik, hogy szétaradjon a teremben a tavasz.

Séta a terembe vardzsolt tavaszi erdében (megjelenité képesség, kreativitas,
empatia)

Tapsra a gyerekek valamilyen baratsdgos kis allattd valtoznak, alloképet
hozva létre.

Allatrajzok (formakészség, finommotorika, empétia és beszédprodukci)

A gyerekek csomagolépapirra lerajzoljak, milyen allat lett bel6litk, majd
mesélnek errdl a kis allatrél. A rajzokat (pl. ragaccsal) rogzitjiikk a terem egy
alkalmas pontjan.

Levél a szomorti cicdtol (beszédpercepcid, empdtia, szocidlis kompetencia)
Az erdbben eltévedt egy kiscica. A pedagdgus felolvassa a levelét, amit egy
bokor 4gan megpillant. Egy lehetséges levélvaltozat: Segitség! Haszontalan
kiscica vagyok, elcsavarogtam otthonrdl; de eltévedtem a siirii sotét erdében, és
nem taldlok haza. Kisgazddm most bizonydra engem sirat. En is sirok Sutdna.
Nem tudom, hol vagyok, ismeretlen és félelmes hangokat hallok. Bdrcsak ne
szoktem volna el, és bdr ram taldlna valaki, mieldtt egy vaddllat megesz!!!
Kérlek, ha olvassdtok ezt a levelet, keressetek! A szomorii Cirmos Cica ®

A cica megmentése (szocidlis kompetencia)

A kis allatok a cica megmentésére indulnak akadélypdlyakon keresztiil
(mocsdr, billegé palld, folyd, magas hegy stb.) Az akadalyok legy6zése kozben
az Osszefogdst, egymas segitését gyakoroljdk, élik meg.

Megérkezés a magdnyos cicdhoz (kommunikacio, kreativitds, szocidlis
kompetencia)

A csoport egyéni Otletek alapjan (6tletborze) kitaldlja, hogyan viditsak fel a
szomoru cicat. (Pl. énekkel, verssel, cirégatdssal stb.)

35 A foglalkozésokat Kodsné Sinké Judit allitotta 6ssze. Eredeti megjelenés: G. GODENY,
KOOSNE, 2013. A foglalkozasok anyagaul szolgalé meséket . DOBRENTEY, 2010. és
http://www.leventepeter.hu/ildiko/konyv1.htm
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A mese megismerése (esztétikai érzékenység, beszédpercepcid)
Felolvasds

Hol volt, hol nem volt, volt egyszer egy kovér kiralykisasszony, agy hivtak,
hogy Duci. Kedves is volt, okos is volt, jészivii is volt, mégsem barétko-
zott vele senki. A gréfkisasszonyok kinevették, a barékisasszonyok nyelvet
oltottek ra, az udvarholgyek osszestugtak a hata mogott.

— Latom, laitom, nincs maraddsom, mdas palotdban vir a bardtom! —
gondolta Duci kiralykisasszony, és 0sszecsomagolt egy batyu elemdzsiat
maganak.

Elbucstzott anyjatdl, apjatdl, fhtdl, fatdl, kerti viragtdl, s elindult, hogy a
szomszéd palotdban baratot keressen maganak.

Ment, ment, mendegélt. Nap siitotte, es6 verte, szél fijta, ag karmoldszta
— 6 csak ment és ment, annyira szeretett volna egy igaz bardtot talalni.

Egyszer aztan elérkezett a szomszéd palotahoz. Megillt, fujt egyet, és
megtorolte a homlokat.

— Jaj, lelkem, Duci kiralykisasszony! — szokkent el6 a szomszéd palota
hercege. — Behivnalak a palotamba, be én! Dehat, dehat, dehd-ha-ha-hat,
nem férsz be a nagykapun! — és gy hahotdzott, hogy lényeritésnek is beillett
volna.

Lehajtotta a fejét Duci kirdlykisasszony, s ugy elpirult, mint aki erds
paprikét nyelt.

— Latom, latom, nincs maraddsom, mas palotdban vir a bardtom! —
gondolta, aztan szégyenkezve megfordult, és a kovetkezd palota felé vette az
utjat.

Ment, mendegélt. Felh$ takarta, vihar ijesztette, macska karmolta, kutya
megkergette, 6 csak ment és ment, annyira szeretett volna egy igaz bardtot talalni.

Nemsokara elérkezett a kovetkezd palotdhoz.

— Orvendek, Ducikdm, 6rvendek, 6rvendek! — hajlongott kecsesen a
kovetkez6 palota hercegndje. — Be is hivndlak a palotdmba, be én! Csakhat,
csakhat, csakhd-ha-ha-at, nem férsz be a fékapun! — és Ggy hahotédzott,
mintha csiklandoznak.

Lesiitotte a szemét Duci kiralykisasszony, és egy forré konnycsepp gordiilt
végig az arcan.

— Latom, latom, nincs maraddsom, mas palotdban vir a bardtom! —
suttogta, és cstiggedten tovébbindult.

Ment, ment, kozben dér csipte, kod szurkalta, bagoly huhogta, varja
karogta — 6 csak ment és ment, annyira szeretett volna egy igaz baratot
taldlni.

Prébélkozott a harmadik palotdban, prébélkozott a negyedikben, aztédn az
otodikben, a hatodikban, de nem fogadtak be sehol.

O, mennyire elfdradtam! — suttogta Duci kirdlykisasszony. — Mit nem
adnék, ha széken tlhetnék, tdlban mosdhatnék, dgyban alhatnék! — de akar-
hogy figyelt, akdrhogy nézel6dott, kozel-tavol nem latott egy makszemnyi
palotét sem.

Barhogy nézem, barhogy vagyom, nékem ugyan mar nem lesz baratom! —
sohajtotta. Megfordult, és elindult hazafelé.

— Kislany! Koronas kislany! — hallatszott ekkor egy kedves hang a hata
mogl. — Varj meg, kislany!
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Duci kirdlykisasszony hatrasanditott, s latta, hogy egy copfos kislany ipar-
kodik utana.

— Vérj meg, kislany!

Duci kirdlykisasszony megallt.

— Engem szdlitottal?

— Téged, téged, koronas kislany! Elszokott a cicam, segits megkeresni!

De még mennyire, hogy segitett Duci kirdlykisasszony! Csillogé szemmel
kuszott a bokrok al4, versenyt maszott a copfos kislannyal a gocsortos fator-
zseken, s végiil biiszkén kidltotta egy elhagyott rékalyukbdl: — Itt van! Megta-
laltam! — s a karjaban hozta el6 a copfos kisldny cirmos cicdjat.

— O az! O az! — ujjongott a copfos kisldny. — Készéném, hogy megtalaltad!
Gyere velem! — s kézen fogva elvezette Duci kirdlykisasszonyt egy kis hazhoz.

Nem palota volt az, hanem csak egy aprdcska piros tetds hazikd. Nem
hercegek, grofok, bardk éltek benne, hanem csak egy copfos kislany a nagy-
mamajaval meg a cicajaval. Es ldssatok csudat: Duci kirdlykisasszony, aki
nem fért be a szomszéd palota tgas tolgyfakapujan, nem fért be a masodik
palota kockds kékapujan, nem fért be a harmadik, negyedik, 6todik, hatodik
palota szdrnyas nagykapuin, bezzeg kényelmesen befért a piros tetds haziko
alacsony, sztik kis ajtajan!

— Ulj az asztalhoz, 1égy a vendégiink! — mosolygott a nagymama, s a
copfos kislany helyet szoritott maga mellett a kispadon.

F6tt a bableves, siilt az almasrétes, és Duci kirdlykisasszony tudta, hogy
mar neki is van bardtja. Nem is egy, hanem harom: a dorombol6 cica, a
mosolygd nagymama meg a copfos kislany.

Interaktiv mesefeldolgozas (Dobrentey Ildiké: Papd)

Oroszldnpajtds, hogy vagy? (kapcsolatteremtés)

A gyerekek kort alkotnak, a pedagégus is része a kornek. O inditja a
korkérdést: oroszlanpajtas, hogy vagy? A kérdést a téle jobbra 1évé kisgye-
reknek teszi fel, és a kovetkezé parbeszéd zajlik kozottiik:

— Oroszlanpajtas, hogy vagy?

— Kosz6nom, jol.

— Hat a szomszédod?

— Nem tudom, de megkérdezem.

Ezt kovetSen a parbeszédben részt vevo kisgyerek a téle jobbra élléval
folytatja ugyanezt a parbeszédet. A kérdés-felelet egészen addig megy, amig
a kérdés korbe nem ér, és az azt elindité pedagdgus lesz a valaszold személy.

Az oroszldnrdl nekem az jut eszembe (asszociacio)
A kor tjrainditasaval mindenki mond egy mondatot arrdl, hogy az orosz-
lanrél neki mi jut eszébe.

Csoportalkotds és szerepléfantdzia

A gyerekek a pedagdgus segitségével hat csoportot alakitanak, mely
csoportok a mese szerepléinek nevét kapjak: 1. Apa/Pap6, 2. Anya, 3. Led,
4. Lenke, 5. Janka, 6. Jané.
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A csoportok ezutan egy A/4-es lapra lerajzoljak azt a szereplét, akirdl a
neviket kaptak; és felkésziilnek a bemutatdsira. A bemutatds szempontjai:
kedvenc étele és itala; mit csindl napkozben és este. A bemutatas legfeljebb
A/5-6s méretben késziiljon, az életkori sajatossagokhoz igazodva lehet rajzos
vagy irdsos. A szerepl6krél késziilt rajzokat és az Sket bemutaté lapokat
egymas mellé helyezve (blueteckkel csomagolépapiron régzitve) torténik a
szereplé-fantazidk megosztasa. A csoportok szdbeli kiegészitésekkel élhetnek
a bemutatds soran.

A mese 1. szakaszdnak felolvasdsa (Dobrentey I11diké: Papd)

Hol volt, hol nem volt, volt egyszer egy elfoglalt oroszlan apa, aki reggeltdl-
estig a szavanndt jarta. Annyira elfoglalt volt, hogy a sajat kolykei nevét sem
tudta megjegyezni. Folyton dsszekeverte Sket.

— Lenke, Led, Janka, Jano, gyertek gyorsan, itt a papé! — toppant be az ajtén
minden este, dm rendre Jankdnak mondta, hogy Lenke, Jan6nak mondta,
hogy Led, Lenkének mondta, hogy Janka, Leénak mondta, hogy Jané.

Egyszer — hogy, hogy nem —, oroszlan apa csapdéba lépett. Oroszlan anya
csak nagy nehezen tudta kiszabaditani.

Harom napig pihenni fogsz! — parancsolt ra akkor a férjére. — Nem
engedlek a szavanndba ilyen labbal! Veliink maradsz, és punktum!

Hazatdmogatta santikalé élete parjat, és legszebb kenddjével kotozte be
a labat. A kend6 csiicskébdl még két fiillecskét is formazott a kotés végére.
Mikor a kolykok meglattak a kétfld kotést, ugralni kezdtek 6romiikben:

— Nyuszifiil! Nyusziftl!

— Nyuszifiil? — baratkozott a kotéssel oroszlan apa.

A kolykok konyorogni kezdtek:

— Mesélj, pap6, a nyuszirél! Mesélj nekiink!

— J6l van, kicsi Jankdm — simogatta oroszlan apa buzgén Lenke kobakjat.

— J6l van, Jandkdm — mondta Ledénak. — Jél van, Lenkém — mosolygott
Jankéra. — Jél van, Le6kdm! — csapott Jané véllara. — Holnap mesélek nektek!

Csoportdtalakitds és kenddfantdzia

A hat csoport hiromma valé 6sszevondsa utdn (1+2, 3+4, 5+6) a csoportok
egy halom szines kend8bdl valasztanak néhdny nekik tetsz6t, és kendéfanta-
ziat készitenek beldle: kiprébaljak, mi minden lehet egy kendd, mi mindent
lehet kendd segitségével megformalni. Testiikon és a kend6kon kiviil egyebet
nem haszndlhatnak Gtleteik megvalésitashoz. Az elkésziilt kendéfantazidkat
a csoportok bemutatjak egymasnak.

Mesealkotds és kenddfantdzia

A csoportok a megadott cimekhez kitaldlnak egy torténetet, és felké-
sziilnek kendShasznalattal valé megjelenitésiikre.

1+2. Mese a nyuszirdl, aki vilaiggd ment

3+4. Mese a mokuskardl és a nyuszirdl, akik egyiitt vandoroltak

5+6. A teknds, a mékus és a nyuszi hazatér

A mesék bemutatdsa 1épcsézetesen torténik, az eredeti mesébe bekapcso-
l6dva a pedagdgus altal jelzett szoveghelyeken.
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Mesék a mesében
A mese 2. szakaszdnak felolvasdsa:

A kolykok alig vartak, hogy masnap reggel legyen, és az apjuk felébredjen.

— Mesélj, papd! Mesélj a nyuszirdl!

Oroszlan apa, akinek végre nem kellett a szavanndba sietni, felemelte fdjés
labat, meglengette a kotését, és babozni kezdett a kolykeinek. A nyuszirdl
mesélt, aki vildgga indult.

Mese a nyuszirdl, aki vilaggda ment
A mese 3. szakaszdnak felolvasdsa:

Janka egyszer csak kendét fogott, és bekotozte oroszlan apa masik labat is.
A kend¢ csiicskébdl mékusfarkincat formazott.

— Moékus! Mékus! — ujjongtak a testvérei. — Mesélj, papd, a mdkusrdl is!

— Kész az ebéd! — kidltotta oroszlan anya.

Janka gyorsan odastgta apja fiilébe:

— En Janka vagyok! Nekem van a legsététebb fiilem, engem arrél lehet
megismerni!

Oroszlan apa szemiigyre vette Janka fiilét, és j6l megjegyezte maganak.

— Folytasd, papd! Mesélj a mdkuskardl is! — rimankodott a masik harom
kolyok.

— J6l van, kicsi Jankdam! — mondta oroszlan apa, egyenesen Jankdnak. —
J6l van, Lenkém! — mondta Lenkének. Aztan elbizonytalanodott: — Jél van,
Janékam — mondta Le6nak. — J6l van, Ledkdm — mondta Janénak. — Majd
holnap folytatom!

Maésnap reggel oroszlan apa folytatta a babozast. A nyuszirdl és a mékusrol
mesélt, akik egyiitt vandoroltak.

Mese a mokuskdrdl és a nyuszirdl, akik egyiitt vandoroltak
A mese 4. szakaszdnak felolvasdsa:

Jané egy harmadik kendét fogott, és bekotozte oroszlan apa harmadik
labat is. A kendd bugyrét teknéchat-formdra gombdlyitette.

— Teknésbéka! Teknésbéka! — tapsoltak a testvérei. — Mesélj, papo, a
tekndcrdl is!

— Kész az ebéd! — kidltotta oroszlan anya.

Jané észrevétlentl apja fiilébe suttogta:

— En Jané vagyok! Nekem van a leghosszabb labam, engem arrél lehet
megismerni!

Oroszlan apa megnézte Jano ldbat, és jol megjegyezte magéanak.

— Folytasd, papd! Mesélj a tekndcrdl is! — kérte a masik harom kolyok.

— Jol van, Janékam! — kacsintott oroszlan apa egyenesen Janéra. — Jél van,
Ledkdam! — mondta biiszkén Leénak. — Jol van, kicsi Lenkém! — mosolygott
Lenkére. — J6l van, kicsi Jankdm! — intett Jankdnak. — Holnap folytatom a mesét!
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— Eljen! — kialtottak a kélykok. — Eljen papé! Eljen 6, bdbozé és mesélé!
Harmadik reggel oroszlan apa folytatta a babozdst. A nyuszirdl, a mékusrol
és a tekndsrél mesélt, akik hosszd vandoruat utdn végre hazaérkeztek.

A teknds, a mékus és a nyuszi hazatér
A szoveg maradék részének felolvasdsa az utolsé hdrom sor kivételével

— Itt a vége, fuss el véle! — fejezte be a torténetet.

— Kész az ebéd! — kidltotta oroszlan anya.

Negyedik reggel oroszlan anya leszedte a kotéseket férjeura labardl.
Oroszlan apa fiityorészve indult a szavannéba.

— Lenke, Led, Janka, Jand, gyertek gyorsan, itt a papd! — toppant be az
ajtén aznap este, és Lenkének mondta, hogy Lenke, Leénak mondta, hogy
Led, Jankdnak mondta, hogy Janka, Janénak mondta, hogy Jané.

Az oroszldngyerekek egyeditése

A korabbi rajzok kiegészitése a kiilonds ismertetdjegyekkel — az egyedi
jegyekkel ellatott rajzok visszahelyezése a csomagolépapirra.

K6z6s megbeszélés.
A két utolso elétti sor felolvasdsa:
Ha egy jé tiindér megkérdezné az oroszlankolykoket, hogy mi a legtitkosabb
vagyuk, biztos, hogy ezt valaszolnak:

Ha egy jo6 tiindér megkérdezné...

A legtitkosabb vagy joslasa — a gyerekek megjésoljak, hogy szerintiik mi
az oroszlangyerekek legtitkosabb vagya.

A legtitkosabb vagy
Az utolsé sor / mondat felolvasdsa:

— Hogy a pap6 1épjen megint csapdéba, és babozzon nekiink!
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Az egyik foglalkozason késziilt rajz az egyik oroszlangyerekrol
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5. sz. melléklet

Papirszinhaz

Dardczi Gabriella

Papirszinhdz gyerekkézben>>®

Az intelligencia alakuldsaval, fejlédésével parhuzamosan egyre tobb kiilon-
féle mindség jelre lesz figyelmes a kisgyerek. S tudhaté: 3-8, 10 éves korig
a vilag és az azt mikodtetd Osszefiiggések egészen izgalmas gyermeki leké-
pezé technikdkban jelennek meg. Az 6vodas és a kisiskolas kor az az id6szak,
melyben az elvont nyelvi jelekkel torténé megnyilatkozas szertedgazé dina-
mikdra tesz szert. A tdjékozdddsban, a megértésben a jelelés / jel6lés jellem-
z6en absztrakt mddja mellett a képek konnyebbséget jelenthetnek a gyere-
keknek, hiszen azok kozvetleniil, hasonléséagi alapon idéznek fel kiilonféle
tartalmakat.

A Papirszinhdz vildgdban, annak természetébdl kovetkezden, ez a két,
markansan elkiiloniilé jel egyszerre hat. A Papirszinhdzban ugyanis él3széval
és képek mozgatasaval ismer meg a gyerek egy torténetet, mikozben az egyik
legtermészetesebb vagya kap Gjabb 0sztonzést: a fikciovagy. A fikcié vila-
ganak hatarat szimbolikusan az asztalra helyezett fa keret jeloli. Ezen a fake-
reten beliil épiil ki a torténet a narraciéval kisért beszédbdl és a narrélt képek
mozgatasabol. A Papirszinhaz képei a latvany szempontjabol nem tulrészle-
tezettek.

A torténetmondas tempdja a narratortdl fiigg, azaz attél, hogy ¢ milyen
érzelmi vagy gondolati reakcidkat fedez fel a hallgatésdga korében. Idét
hagyhat tehat arra a hallgatésdgnak, hogy a torténet egyes részletein elme-
rengjen. Hogy sajat bensé képalkoté munkajaval megalkossa a képen nem
lathaté részleteket, csupan a narrator leirdsa alapjan. S ebben a helyzetben
a Papirszinhdz nézdje egyszerre fog immadr kiilonféle természet( jelekre
hagyatkozni: képre, szdra, intondcids valtasokra, az él6sz6 eléadds-technikai
megoldasaira. A képek egy torténet cselekménybonyolitdsara adnak lehe-
téséget, a cselekményt abrazoljdk, bemutatjak. A szereplék és azok lelkidl-
lapotanak leirdsa, a helyzetek, a viszonyok jellemzése a narratorra marad.
Ha pedig ez a narrdtor immar a gyerek, tehdt 6 dll a fakeret mogott, akkor a
torténetmonddsnak két, egymdstdl 1ényegiikben killonb6z6 technikajat alkal-
mazza egyidében, mikozben a kreativitdasatol fiigg az, hogy mely képeket és
milyen tempdéval mozgat be a narrativaba. A képek sajat tempoju, gyorsabb-
lassabb mozgatdsaval bemutat egy torténetet, az él6sz6, az eléadds techni-
kajaval, érzékletes leirdsaival pedig a szerepldkkel, helyzetekkel kapcsolatos
kilonféle osszefiiggésekre utalhat.

36 Eredeti megjelenés: CSANYI, SIMON, TSIK, 2016, 44—45.
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A Papirszinhdz éltal teremtett jatékhelyzet az el6adonak és a befogadonak
egyarant élvezetes szitudcié. Képességfejleszté hatasa pedig kiakndzandd
kisgyerekkortdl egészen kisiskolas korig; benne rejlik a majdani szinhdzba
jaro, értékes mozit valaszto felndttek kinevelésének lehetdsége.

:!‘I‘! 9

42\

Maros Krisztina illusztréciéi a Mddszertankinyben.
L. CSANYI, SIMON, TSIK, 2016.
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6. sz. melléklet

Mesélo tantargyak...

Mesés feladatok®”

Magyar nyelv és irodalom — integralt anyanyelvi nevelés

Dominéns fejlesztési teriilet: beszédképesség, verbdlis és nonverbalis
kommunikéci63®

+ konyvkiallitas a kedvenc népmesekonyvekbdl; a kiallitas megtekintése
tarlatvezetéssel (beszélgetés a valasztas indoklasaval)

+ rajzkidllitds a kedvenc népmesehds(ok)rél vagy kedvenc népmesejelene-
tekrol késziilt rajzokbdl; a kiallitas megtekintése, beszélgetés a valaszta-
sokrol

o Taldld ki a népmesémet! — népmese-felismerés rajzos vagy verbdlis
informacidk; tartalomismertetés alapjan; szoborjatékkal, dlloképpel val6
megjelenités alapjan

+  Melyik mesébdl jottem? — mesefelismerés a szerepl6k egyes szam elsé
személyli bemutatkozasa alapjan

+ népmese/részlet/ek dramatizdldsa; badbos megjelenitése

+ népmese-eléadas kozonségnek (alsébb osztalyok, sztildk, osztaly- és
iskolai k6zosség)

+ népmesemondds a kozosségi alkalom imitdlasaval (kukoricafosztds,
szOvés-fonas)

o (kozos) népmesealkotds szoban / népmeseldnc

+ népmesemondd-szolgalat napkoziben alsébb évfolyamok szdmara

Dominans fejlesztési tertilet: olvasasi képesség

+ mesebeli kincsek: kedvenc népmeserészletek megosztasa felolvasédssal
(teamekben vagy frontdlisan), beszélgetés a vélasztasrdl; annak kitalalasa,
melyik mesébdl vald a részlet (nagyobb gyerekeknél) a kontextus azonositésa

+ népmesehelyszinek / szerepldk felismerése felolvasott szovegrészek
alapjan

+ népmeseszerepldk megszdlaldsanak kifejezé hangositasa, a szereplé és a
mese azonositasaval; annak megallapitasaval: ki mondta, kinek, miért az
elhangzottakat

+ parbeszédes olvasds parokban, annak megéllapitdsaval: kik kozott, miért
és hol zajlik a parbeszéd

+ népmese-felolvasas (osztaly)kozonségnek

37 Osszedllitotta: G. G6dény Andrea és Kollath Erzsébet a TAMOP 3.1.15 — 14- 2014 — 0001
(Koznevelési reformok operativ megvaldsitisa) azonositészdmu projekt szdmdra.

38 A feladatok komplexek, de a besorolhatésag érdekében kiemeltiink egy-egy (leginkabb
domindns) fejlesztési teriiletet.
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+ legfontosabb mondatokbdl / gondolatokbdl ,stilt” ,mondat- és gondolat-
pogacsak” készitése, vandortarisznyaba helyezése; a pogacsik ,izlelge-
tése’, szemezgetés a tarisznya tartalmabol

+ népmeseolvasd-szolgalat napkoziben alsébb évfolyamok szamara

Dominadns fejlesztési tertilet: nyelv/tan, helyes/irds
+ (nép)mesenyelv
+ jellegzetes népmesei fordulatok felfedeztetése, gytjtése népmesékben
/ értelmezés; feladvanyok készitése parokban
+ amegismert népmesetipusok nyelvi jellegzetességeinek felfedeztetése,
hasznositasuk a kreativ irasgyakorlatok soran
+ mesehumor — vicces fordulatok, széjatékok, nevetséges helyzetek,
események stb. gy(ijtése népmesékben
+ mesefordité — népmesei kifejezések megragaddsa a hétkoéznapok
nyelvén; hétkoznapi kifejezések mesebelivé formaldsa
+ mese(beli) nyelvtan
+ nyelvi, nyelvtani példagyijtés népmeseszovegekben
+ a szbéfajok megjelenése népmeseszovegekben, a kiillonbozé széfajok
szovegbeli viselkedésének, hatdsanak; szovegalkotdsban, jelentéste-
remtésben jatszott szerepének felfedeztetése
+ mese(beli) helyesirds
példagytijtés népmeseszovegekbdl a megismert helyesirdsi szabalyok
megjelenésének megfigyelésére
+ nehéz helyesirast szavak gytjtése népmesékbdl, lejegyzésiik koope-
rativ vagy szaladgalds tollbamondassal
+ mese/irds
o kreativ irds killonb6zé mesetipusokban (lancmese, csalimese stb.)
+ Talald ki a szereplémet! — irdsban bemutatott szerepl8k felismerése
+ meselevél, mesetarisznya — a legfontosabb mondat / gondolat; szemé-
lyes olvasat, izenet megragaddsa {rasban / gondolatcsere
+ meseszovegtranszformdacié — népmeseszoveg(részlet)ek napjaink
nyelvhasznélatanak megfelel atalakitasa a szovegdtalakitds kovetkez-
ményeinek felfedeztetésével
o+ illusztralt népmesekonyv-készités az osztilyban sziiletett szovegek
lejegyzésével, a kreativ irasgyakorlatok soran sziiletett szovegek kozre-
adasaval
+ hangoskonyv-készités a megalkotott mesékbdl

*

Domindns fejlesztési teriilet: 6nallé ismeretszerzés, tanuldsi képességek

fejlesztése
minikutatdsok

+ szényomozo6 — ismeretlen szavak, kifejezések jelentésének felderitése
teamekben

+ targykukkolé — mesebeli targyak, (vardzs)eszkozok mibenlétének,
(eredeti) funkcidjanak, miikodésének kideritése

« mesedivat — mesebeli ruhadarabok, oltozékek, viseletek kinézetének,
funkcidjanak felkutatdsa — mesedivatbemutato szervezése
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+ személyi azonosité — mesebeli szerepldk, alakok kilétének, mibenlétének
kinyomozasa, mesterségek, foglalkozdsok mibenlétének felkutatdsa

+ novény- és allathatdrozé — informaciégyijtés népmesékben eléforduld
novényekrdl, allatokrdl

Tantdrgykozi integrdcids lehetségek
Etika
+ a népmesékben el6fordulé élethelyzetek, magatartds- és viselkedés-
mintak megfigyelése, megbeszélése; dramajatékkal valé megjelenitése; az
empadtia és a toleranciaképesség fejlesztése népmesékkel®*
+ Te mit tennél / tettél volna, ha...?
+ Milenne, ha ma torténne? / Hogy torténne ma, ha... ?

Matematika

+ mérés, mértékegységek a mesékben — sing, mérfold, arasz, véka, icce,
pint, akd, kobol, fertdly ora, 6l, lab, htvelyk, kéhajitasnyi tdvolsag,
egynapi jaréfold, rof stb.

+ mérés, Osszehasonlitds a(z) SI ( ,klasszikus” ) mértékegységekkel : km, m,
dm... hl, 1, dl..., t, kg, dkg..., stb.

+ talpalatnyi fold, parcella mérése, becslése

+ szoveges feladatokat az uralkodok birodalmdénak szdmitdséara (kertilete,
teriilete)

+ akincstdr tartalmanak szamitasa tomegmértékekkel, Girtartalommal (pl. véka)

+ bevasarlds a lakomahoz: ételmennyiségek ara (alapmtveletek gyakorldsa,
miveletek sorrendje — zardjeles feladatok)

+ vandorat tavolsaga, killonbozé mesehdsok vandoriatjanak dsszehasonlitdsa

+  becslés: Uveghegy, Operencids-tenger méretei, tavolsaguk

+ apalota lakéinak szdma, napi fogyasztasuk kiszamitdsa

+ geometria — sikidomok: kiilonb6z6 palotdk, viskék stb. alaprajzai

+ konvex, konkav sikidomok: lehet-e bijjocskdzni a palotakertben vagy sem

+ testek (kocka, téglatest, gtla, kip, henger) ... — épitmények, telepiilések
létrehozasa (palota, kunyho, lakétorony, istallo; varos, falu stb.)

+ tortek: torta, birtok, szovet, vagyon elosztdsa a hdrom gyerek kozott

+ kombinatorika:

+ hanyféle tuton juthat el a szegénylegény a lakéhelyétdl a kiralyi palo-
téba; kozben 4thaladhat az Uveghegyen vagy az Operencidson vagy a
kerek erdén...

« hdny sorrendben eheti meg a tarisznya tartalmdat (hamuba siilt
pogacsa, béles, kukoricalepény, gomboc stb.)

+ statisztika, grafikus dbrazolds — adatokat gydjteni a kiilonb6zd mesékbdl, s
azokat grafikonon abrazolni, majd errdl allitdsokat megfogalmazni, leolvasni

39 L. a Csimota Kényvkiadé toleranciamese-sorozatat, amelynek egyik darabja Benedek Elek
A csunya kirdlyfi és a szép kirdlykisasszony c. meséje, amely Rippl Rendta illusztricidjaval
jelent meg. A sorozat meséi a hovatartozasrdl, az emberiség sokszintiségérél, a massdgban
rejlé értékekrol és ezek elfogaddsardl szolnak mesei kornyezetben, klasszikus motivu-
mokkal, ideoldgiai felhangok, mindendron valé tanulsagok nélkil. L. b6vebben: http://
csimota.hu/konyvcimke/tolerancia/
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Kornyezetismeret

*

a népmesék allatainak megismerése (paripa, sarkany (gyikfélék), kigyd,
hazidllatok stb.)

a népmesékben el6fordulé novények megismerése (gyiimolcsok, zold-
ségek, fak, virdgok, fas szary, lagyszara névények, bokrok, cserjék stb.)

a népmesékben eléfordulé felszini formak megismerése (Uveg)hegy,
(Operencias)-tenger, folyé, volgy stb.)

épitmények a mesében, alaprajz: palota, kunyh¢ (felillnézeti abrazolas,
latkép, térkép, térképvazlat)

telepiilésformék — falu, véros, tanya a mesékben

kozlekedési ,eszkozok” — téltos, reptildszényeg... kozlekedési szabédlyok
tervezése hasznalatukhoz

kolcsonhatdsok — halmazallapot-valtozasok (mesebeli eszkozok
egymasra hatdsa, az élet vizének megfagydsa, boszorkanykotyvalékok:
mibdl mi lesz megfigyelése, kiprébalasa)

taplalkozas, taplalékok a mesékben — miket ettek, ehettek; egészséges vagy
nem mai szemmel; fliszernévények, gyogynovények megismerése stb.

Enek

*

népdalok meseszereplékhoz kotése — mit énekelhet bizonyos élet-
helyzetekben a szegénylegény, a kirdlyldny, a szegénylany, a pasztorfid;
a ndsznép a lakodalomban stb. (Pl. Szegény legény vagyok én..., Cifra
palota..., Hej, tulipan, tulipan..., A juhdsznak jél van dolga ... stb.)
»népdalirds” killonbozé szerepl6k szamara (dallamiré és szovegird parok
létrehozdasaval)

a népmesékben el6fordulé hangszerek és hangjuk megismerése, kipro-
bélasa

latogatas egy népi hangszerkésziténél

Vizualis nevelés és technika

*

*

*

*

meseillusztraciok

népmesék képregénnyé alakitas

ruhatervezés a kiralylanynak

koronakészités, parta — és egyéb fejdiszkészités, ékszerkészités (gyongy-
flizés)

papirmasébdl maszkok készitése

eskiivéi meghivo tervezése

lakoma, eskiivéi lakoma, lakodalom megtervezése / teritékterv, mentisor
Osszedllitasa

régi ételek, ételkészitési és étkezési szokasok megismerése, receptek
gyUjtése és kiprébalasa

kilonféle régi eszkozok / hasznalatuk megismerése /gytijtése; netan készitése:
dagasztoteknd, szakajto, siit6lapat, kemence, szita, szov6szék, rokka, orsé stb.
éptiletek, épitmények a mesében / palota, kastély, kunyho stb. régen és ma
berendezési targyak, népi butorok, tulipdnos lada stb. megismerése,
diszitésiik megtervezése

anyagok a mesében — megismerés tapintassal (nemez, posztd, barsony stb.)
nemezelés
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Testnevelés

+  (Uveg)hegymaiszds, a griffmadar fészkének felkutatdsa a hegytetén

+ Uszds az Operencids-tengerben (tanuszoda II tengerviz)

+ azégig éré fa megmadszasa (ridmdszas)

+ kotélhageson leereszkedés az alvilagba / kitba

+ kuatba estem, ki htz ki — targyak kiemelése horoggal g6dorbél

+ lovaglés téltos paripan / /6 tornaszeren

+ ,repilés” boszorkanysepriivel — tigyességi gyakorlatok seprtvel a két 1ab
kozott

»  Orids- és torpejaras

+ mesebeli dllatok mozgasanak imitdlasa (lopakodé réka, vagtato 16 stb.)

«  Ugorjunk drkot! —tavolugras

+ versenyfutds / nydlfutas
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7. sz. melléklet

Befogadaskozponta mesefeldolgozas

Otletek, javaslatok befogadéi elvli mesefeldolgozas megvaldsitasahoz a
tandrakon az olvaséknak a szoveggel és az értelmezd (osztaly)kozosséggel
folytatott dialégusa érdekében, a személyes olvasat és a szoveghatds megra-
gaddsdra.

Rdhangolds, elékészités

+ kamara konyvkiallitds a terem egyik sarkdban a feldolgozandé
népmesét tartalmazé mesegytlijteményekbdl, szévegkiaddsokbdl
(tanitéi gydjtés, gyerekek gyijtése)36°

+ alehetséges személyes élmények, tapasztalatok®®! mozgésitdsa beszél-
getéssel, asszociativ irdssal stb. (megosztas kooperativ technikak alkal-
mazasaval6?

+ joslas / torténetalkotds széban vagy irdsban kulcsszavak alapjan

361

A szoveg feldolgozdsa®®®

o A szoveggel valé ismerkedés
+ aszOveg megismerése vak kéz technikaval
« ateljes szoveg megismerése tanitéi felolvasassal®®
« aszoveg csukott szemmel val6 meghallgatdsa3

364

36!

=]

Konyvrél és konyvtarrdl abban a tdg értelemben beszéliink itt, amit a mai kor kindl — a
papir alapu kiadvanyoktél a hangoskonyvig, elektromos konyvolvasékig barmi beletar-
tozhat.

A személyes élmények, tapasztalatok feltérképezése nyilvan nem sarkanyok és dridsok
legy6zésére irdnyul; 4m nagyon is lehetnek a népmesékben olyan élethelyzetek, maga-
tartds- és viselkedésmintak, amelyekkel mar taldlkoztak a gyerekek.

362 A technikakat 1. BARDOSSY, DUDAS, PETHONE NAGY, PRISKINNE RIZNER, 2002.
363 A szépirodalmi szovegek elsddleges kivdnalma a globélis modell alkalmazasa a jelentésegész
létrejotte és az esztétikai hatdskeltés okan; de a nyelvi kompetencia, az olvasési képesség
hidnyossagai feliilirhatjék ezt a kivanalmat (szakaszos feldolgozas sziikségessége, az inter-
aktivitdssal jaré tobblet hozadékainak kiaknézdsa).

Szakaszos, interaktiv stb. feldolgozds esetén a feldolgozasméd szabdlyai szerint jarunk el.
A szépirodalmi szovegeknél fontos a tanitéi bemutatds, a sz6vegbe foglalt érzelmi, hangu-
lati tartalmak ugyanis a gyakorlatlan olvasé szdmdra nem vagy alig megragadhatdk. Egy
j6 felolvasas, azon tul, hogy segiti az értelmezést, rahangolja a szovegre a befogadét.
Erdemes meseszényegre gylijteni a gyerekek, s mesefelolvasé székbe telepedve felolvasni
nekik a mesét — a meseolvasds életszer(i helyzetét imitdlva, az élményre helyezve a hang-
sulyt. Ebben a helyzetben torténjen még a spontdn reakcidk meghallgatdsa, és az els6d-
leges megértés visszajelzését célzé beszélgetés. Elég a szoveg tjraolvasisihoz, a szoveggel
kapcsolatos feladatok megolddsahoz helylikre menni a gyerekeknek.

366 A vizualis ingerek kizdrdsa sajat belsd vildga felé forditja a befogadét, ill. megkdnnyiti a
belsé képalkotast, ami minden irodalmi megértés alapja. A bels6 képek kiils6vé tételét
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364
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+ Jelentéskonkretizacidk

o illusztraciokészités

+ aszoveg altal létesitett belsd képek lerajzolasa/elmesélése

+ aszovegolvasds, -hallgatds sordn keletkezé érzések szinekkel jelolése/
a szoveghangulat megragadasa szinekkel — szinhasznalat indoklésa,
megosztasa teamekben

+ beszélgetés kis csoportokban arrdl, hogyan értik, értelmezik a széveget;
mit jelent szamukra, a rajuk tett hatds megfogalmazasa, nyomozas
ennek oka utan

367

Szintetizdlds, reflektdlds

+ az olvasé szamdra legfontosabb gondolat megfogalmazasa irasban / a
legfontosabb mondat lefrasa — ezek pogacsdba ,siitése’, a "hamuba silt’
pogécsdk/gondolatok vandortarisznydba helyezése, a vandortarisznya
tartalmanak bongészése

célz6 tevékenységek pedig hozzdjarulnak az értelmezé kompetencidk és a kozls képesség
fejlédéséhez is.

367 Az els@ években kiilonés jelentéségiik van a szoveghatds és a belsd képek vizualis megfo-
galmazdsanak, hiszen a képi gondolkodas és kifejez6 képesség elétte jar a verbalisnak.

[127]



Olvasaspedagoégiai tanulmanyok

8. sz. melléklet3ss

Versélmények

Gyakorlatok 6voda-iskola dtmenet idején, olvasni még nem (vagy alig tudo)
gyerekeknek. A tevékenységek a vers hangzdsélményére épitenek, ritmusja-
tékokban ragadjik meg a korosztélyos versfeldolgozas jellemzgjét.3*

1. ,Teszem, adom”-jaték gesztenyével Szabé T. Anna Icipici fakatica c.
versére®”°

Icipici fakatica,
facipébe’ cicafoci -
ha a cicafoci pici,
vajon milyen icipici
az a fakaticafoci?

A jatékban résztvevok korben allnak. Mindkét keziiket felfelé forditott
tenyérrel tartjdk. A bal tenyeriikben egy szem gesztenye (vagy barmilyen
aprobb targy) van. Mikozben a ,teszem” sz6t mondjak, a gesztenyét sajat
jobb keziikbe helyezik at, majd a bal keziiket visszahelyezik tenyérrel felfelé
a kiindulasi helyzetbe. Jobb keziikbdl a gesztenyét a jobb oldali szomszédjuk
bal tenyerébe helyezik, kozben azt mondjak: ,adom” Ezutan jobb keziiket
visszaforditjak a kiinduldsi helyzetbe. Ezt a ritmusos mozgast ismételgetik
folyamatosan. Ha mdr j6l megy, ritmizalt versmondadst kisér a mozgés.

2. »A vadaszok iinnepi korusa” Kovacs Andrés Ferenc Egy pettyes petymeg
c. versére®’!

Lattam én egy petymeget:
ott lakott egy hegy megett.
Afrikdban?

Indidban?

Nékem ez mar egyre megy.
Széval, ott a hegy megett
lattam egy bolcs petymeget.
Poszmogott és pusmogott,
pottyogott, sét: petymegett

368 Eredeti megjelenése: G. GODENY, 2013.

39 A gyakorlatokat Kolldth Erzsébet mesterpedagégus, az ELTE Gyertyanfly Istvin Gyak.
Alt. Isk szakvezet$ tanitéja allitotta dssze.

370 1, Szabé T. Anna itt felhasznalt verseit . SZABO T, 2012.

371 L. KOVACS, 2007.

[128]

Mellékletek

ott a messzi hegy megett.
Afrikdban?

Indidban?

Kérem, az mdr egyre megy!
Széval, ott a hegy megett
lattam én a petymeget:
szamolgatta sajat hatan
foltjait s a pettyeket.
Mondogatta egymagaban:
»Egy meg egy az egy meg egy.
Aztdn egy meg egy meg egy...
S folyton, Gjra egy meg egy!
Ebbe kell, hogy meggebed;!”
Sz6lt a petymeg egymagédhoz,
hisz folottébb senyvedett,

ott a messzi hegy megett...
Afrikdban?

Indidban?

Nékem az mar egyre megy...
Mégis szantam én a foltos,
pettyezett kis petymeget,
mert nem tudta, jaj a petymeg,
oldalédban kajla hegynek —
mennyi egy meg egy meg egy meg
egy?

Ismert vagy kevésbé ismert allatneveket gydjtiink. A jatékosokat annyi
csoportra osztjuk, ahany allatnév szerepel a jatékban. Minden csoport egy
nevet ismételget ritmizalva. Ezeket lehet véltogatva vagy egyszerre (tobb
szélamban) ismételgetni.

3.”Postas”-jaték Szabo T. Anna Kézmosd-versével

Cuk-ros, ra-ga-csos, ta-pa-dds, ma-sza-tos
ez a kicsi tappancs,

Hozd hét ide most, nos hat, gyere mosd,
adom is a szappant. ...

Cuk-ros, ra-ga-csos, ta-pa-dds, ma-sza-tos
ez a kicsi tappancs,

Hozd hét ide most, nos hat, gyere mosd,
adom is a szappant.

Hékds-békas! Fogd meg mar!

Csusz6s kis hal megtréfal!

Mosd meg gyorsan, egy-két-hér!

Jujj, jujj, de csikis!

Kicstszik a szappan!

Hopp, mar esik,

ide-oda pattan!
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Hékas-békas! Nem megmondtam?
Nosza, gyeriink, csipd el,
kapd el gyorsan!

Koérben allva, sorban, egyesével egymasnak adva a vers egy-egy sorat, a jobb
oldali szomszéd két tenyerébe tapsolva. A verset mindenki mondja. A kezd4
jatékos a jobb oldali szomszédja (aki fogadja az tizenetet, tehat csak tartja
a kezét és nem tapsol) két nyitott tenyerébe tapsolja: Cuk-ros, ra-ga-csos,
(ta-ta-titi-td). Majd aki fogadé volt, postassa valik; és a jobb oldali szom-
szédja felé fordulva, annak a tenyerébe tapsolja: ta-pa-dés, ma-sza-tos (titi-
ta-titi-td) stb. Ha vége a versnek, elolrél kezdik, hogy az ,lizenet” korbeérjen.
Nehezithet6 a jaték azzal, hogy minden versszak kezdetekor a kezd§ jatékos
Gjabb {izenetet (tapsolést) indit el. Igy egyszerre két vagy tobb helyen halad
az Uzenet.

4. Labda-dal - ritmusjétékok Mesterhazi Monika versére®’?

Po-pompés la-labdat
Ka-kaptam te-tegnap,
egész nap dobdlom,

a szomszéd hiilyét kap.

Anyam-nyam diihos, mert
a tévére dobtam,

pedig semmi baj sincs,
lazédn-zan lepattan.

Apam asztalarol

a nd-nadkosarba,

a kistes-tesém meg
bemadszott utdna.

Ha holnap sii-siit majd
a nap, megtudom-dom,
gyi-gytltek-e szép nagy
to-técsak az uton.

Parban allnak a jatékosok, s egymasnak dobaljak a labdat a vers ritmusara.
(A jo ritmusérzékliek egyediil pattogtathatjak.) Varidcidk: csak a ,dadogés”
sorokra dobaljak/pattogtatjak a labdat. A labdat dliikbe is vehetik, igy dobként
hasznalhatjdk, s valtott kézzel, vagy két kézzel iitik rajta a ,dadogds” sorokat.

572 A szoveg az Aranysityak-vélogatésban jelent meg. LACKFIL, 2013.
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Feladatsor 3—4. osztilyosoknak®”®

Lackfi Janos: A f&pecés 374

Ki il a téparton, na ki?

Na ki?

Minden halat ki hiz ma ki?
Na ki?

Nem kiskutya, nem is maki...
Maki!

O emberi, nem 4llati,

Lati!

Bar allatira nagy pecas,
Pecas...

Az éjjelét ez tolti ki, mi mas?
Mi mas?

A tanulds nem nagy hawaii,

Hawaii.

A suli is, pont mint tavaly,
Tavaly.

A t6 partjara épp ezért,
Ezért,

Ul, no meg pontyért, keszegért
Szegért,

Az, akirél most dalolok,
Lolok,

Kinek horgaszni f6dolog,
Dolog...

Ki dl a téparton, na ki?
Na ki?

A f6pecias csak 6: Matyi!
Matyi!

373 Osszeallitotta: Konrad Agnes, mesterpedagégus, szakvezetd tanité ELTE Gyertyanffy
Istvdn Gyak. Alt. Iskola.
374 Megjelenés: Szitakétd, 2013,2. http://multiarts.hu/szitakoto/folyoiratcikk.php?cikk=633
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Feladatok:

1. A csoport minden tagja olvassa el magaban Lackfi Janos versét!
Ezutan olvassétok fel egymasnak paronként a verset!
2. Beszéljétek meg, milyennek érzitek a vers hangulatat! Szerintetek
mivel éri el a kolté ezt a hangulatot?
3. Figyeljétek meg a vers formajat!
Hany szétagbdl allnak az egyes verssorok?
Hol helyezi el a révid sorokat a szerzé?
Mi lehet ennek az oka?
[rjatok a vershez egy ilyen formaju versszakot!
4. Késziiljetek fel a vers kozos bemutatasara! Eléadasotokkal igyekez-
zetek visszaadni a vers hangulatat!

Horgas Béla: Kifogds®’®

Ezt

a napot jol kifogtam!

Reggel

gylrotten ébredtem almombdl,
rablok kozé keveredtem,
menekiltem,

durrogtak ram haromcsovi puskak,
nem volt igazan jé mulatsag.

Ezt

a napot jol kifogtam!

Délel6tt

az iskoldban célpont voltam,
eltaldlt egy dolgozat és két felelés
(0sszeadva ez nem kevés),

olyan volt, mint harci tam-tam,
jo, hogy alul nem maradtam.

Ezt

a napot jol kifogtam!

Délutan

pecdzni voltam,

a horgészbotot estig tartogattam,

mikor megrandult kezemben, kikaptam,
és alig hittem, amit lattam:

rongyos bakancs toccsant elém.

Nem hidba tudtam:
ezt a napot jol kifogtam!

Megjelenés: Szitakotd, 2013,2. http://multiarts.hu/szitakoto/folyoiratcikk.php?cikk=633;
valamint http://koltogeto.blog.hu/2013/06/11/kifogas_184
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Feladatok:

1. A csoport minden tagja olvassa el magaban Horgas Béla versét; majd
olvassatok fel egymasnak parokban a széveget!

2. Szerintetek hogyan kapcsolédik a vers a Szitakotd Gjsag Hdlo c.
szamanak témdjéhoz, amelyben megjelent? (Szitakotd, 2013. majus)®’®

3. Beszéljétek meg, mi mindent jelenthet a vers cime!

4. Keressétek meg az ismétl6d6 verssorokat! Beszéljétek meg a vers-
mondat jelentését!

5. A csoport minden tagja htizzon a boritékbdl egy cédulat! A cédulan
olvashaté érzelemnek megfelel6en olvassa f6] mindenki az ismétl6dé
mondatot!

6. Valasszatok ki az egyik versszakot, és késziiljetek fel némajatékkal

torténd eljatszasara! Majd a tobbieknek kell kitalalniuk, melyik vers-
szakot mutattatok be.

376 Az Gjsaggal val6 foglalkozast bemutaté 6rét. 1. dvd 320, ELTE TOK Okt. Tech. Stidié. (A
felvétel csak az ELTE TOK oktatéi, hallgatéi szdméra hozzéférhets.)
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Mellékletek

9. sz. melléklet

Kreativ irds — versiras
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577 Eredeti megjelenés, Tanitd, 2016, 5.
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10. sz. melléklet?7s

Versfa

Versfa

578 Kollath Erzsébet és osztdlya verstermd almafdja, amely az ELTE Gyertydnffy Istvdn
Gyakorlé Altalanos iskoldjanak 4. b osztalydban llt a 2015/16-0s tanévben.
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Mellékletek

11. sz. melléklet

Kreativ irds — meseiras

Farkas Lotti — Perényi Sara:
A gyerekek és az orgona®”®
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579 A szerzdk Kolldth Erzsébet osztalydnak tanuléi. A szdveg eredeti megjelenése: Tanitd,

2016, 5. vagy G. GODENY, 2016, 5, 13.
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380 A helyesirdsi hibdk megjeldlésével és javitdsaval kapcsolatban tanulségos Kollath Erzsébet
gyakorlata, amelyrél az osztaly verseskotetének megjelenése kapcsan beszélt a vele készilt
interjuban. ,A fogalmazdsok esetén megtanitom az alapokat, de fontosnak tartom, hogy a
gyerek egyszertien csak irjon, hogy kiirja magabol, amit szeretne. Fogalmazdsban példdul
pirossal nem javitom a helyesirdsi hibdkat, hanem annak aljara, ceruzdval from helyesen
a rontott szavakat; és ugy javit a gyerek, hogy azt kell lemdsolnia, amit én ott kifrtam. Az
4 szellemi munkdjat semmiképp sem szeretném elrontani rossz élménnyel, hogy az irdsa
hemzseg a piros jelolésektsl. Igy csak a kudarcélmény erésédik, hogy mennyi hibét vétett,
s eltlinik az 6 sajat torténete” L. Sz. N. 2015, http://www.gyermekirodalom.hu/?p=9030
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12. sz. melléklet 13. sz. melléklet3s?

Kreativ irdas — historias ének Krémkaktusz — borito

Bodor Emma, Szalkai Balazs, Ivitz Zséfi, Perényi Sara:
Ndndorfehérvir viadala 3%

Csupa félelem a keresztyén népség,
mert a torokot meglatni vélték.

Bevették mar Konstantinapolyt,
ontottek rajuk tizgolydzaport.

Utjukba akadt a szép Magyarorszag,
Nandorfehérvara éllta el atjat.

Megjott Hunyadi: “Megmentem népem!”
E szép orszagot meg is védelmezem.

Haromszaz agyu egyszerre dorren,
a szép var falai romokba délnek.

Torok zdszlds szalad a varban,
kitlizni késziil zaszlot a bastyara.

Dugovics Titusz azt a bastyat védte,
ranehézkedett: lerantotta a mélybe.

Mindketten holtan hulltak a foldre,
de a nemzeti lobog6t megvédelmezte.

A torok hajozarat a magyar szétverte,
a vizicsatat ezennel megnyerte.

A véres csatat a magyarok nyerték,
a torok fenekét jol szétverték.

Hunyadi Janos boldogan hunyt el,
Hunyadiék sirboltjdba temették &t el.

382 A kotet teljes terjedelmében megjelent a Tanitd online felilletén, az Olvasoink kiildték
3L Eredeti megjelenés, Tanitd, 2016, 5. gyljteményben. L.: www.tanitonline.hu
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14. sz. melléklet 15. sz. melléklet**

Krémkaktusz — cimado vers Csodaorszag meséi

Bodor Emma — Gyimesi Eszter — Kismartoni Vera:
Butyongos®83

Béna baba barbarok,
kopogésra fagynatok,
pattanj fel egy motorra,
gurulj be egy bokorba!

Bibor képonyeg barbérok,
bukoésisak sajtarok.

Krémkaktusz nadragok,
gondol ratok anyétok.

383 Eredeti megjelenés a Tanitd, 2016, 6. 384 Eredeti megjelenés a Tanitd, 2016, 7.
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16. sz. melléklet 17. sz. melléklet

Mese Csodaorszagbol Okos (?) 4j vilag3se

Anderson Alexander William meséje
A piros ut

Egyszer egy tiszta ut igy sirdnkozott:

— Jaj, nekem, jaj!

Eppen arra repiil egy ttizmadar. Megkérdezte:

— Mi a baj?

Az 0t azt mondta:

—Jon Diobléc, a banya, és pirossd akar valtoztatni! — sirankozott.

Sotét lett az ég, és a viz tiikkorképe fekete, s jott a Diobléc. Elévette a
palcdjat és ezt mormogta:

— Piros tt, hi, hi, hi, fekete té, ha, ha, ha, sotét ég nagyon jo!

Es az Ut pirossa valtozott.

Mindezt meghallotta a kornyékbeli kirdlyfi a tzmadartdl, és fegyve-
reit kapkodva sietett, hogy segitsen az Gton. Susogé fenyvesek kozt, biidos
mocsarakon 4t eljutott a banya hazdig. Berontott az ajton, és elkezdte fenye-
getni a banyét. Diobléc hirtelen nem tudta, mit csindljon, és végil megadta
magat. Visszavéltoztatta az utat, és bocsdnatot kért téle. Az ut pedig boldog
volt, hogy Gjra tiszta lett

Ha a kiralyfi mindezt nem hallotta volna meg a tlizmadartél, az én mesém
is tovébb tartott volna. Itt a vége, fuss el véle. 3%

386 A kép forrasa: KONOK, 2016. http://divany.hu/poronty/2016/08/04/digitalis_kisbabak_
35 Eredeti megjelenés a Tanit 2016, 7. avagy_mi_lesz_veled_alfa-generacio/; JAKABFFY, 2015. http://tudomany.blog.
hu/2015/06/01/okos_uj_vilag#more7507450
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