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Program

November 3. péntek 123.terem

9.30-tal regisztracio
(kavé, pogacsa az I. em. 123. terem el6tt)

10.00 Gloviczki Zoltan, rektor, MTA PB elnok,
megnyitd

10.10-12.00 plenaris eléadasok (123. terem)

10.10-11.00 Pintes Gabor (Nyitrai Konstantin Filozéfus
Egyetem Pedagodgiai Kar, dékan): A tanité- és
Ovoképzés jelen helyzete a szlovakiai
fels6oktatasban

11.00-11.30 Barczi Zséfia (Nyitrai Konstantin Filozofus
Egyetem Kézép-Eurdpai Tanulmanyok Kara,
dékan): A magyar tannyelvi tanito- és
Ovoképzés helyzete Szlovakiaban

11.30-12.00 Demeter Katalin (ELTE TOK): Utépidink —
egyesduleti tagok az idealis pedagoégusképzésrél
a 3. évezred 3. évtizedében. Egy korkérdes
eredményei

12.00-13.30 ebédsziinet (6nellaté mdédon a kérnyék
éttermeiben: Hegyvidéki izleld, Pipitér, A
Konyha, MOM Park éttermei)

OTE Kozgyiilés 13:00-13:55 a 200-as teremben



Szekciéoprogramok
11. 03. péntek
1. Moédszertani kérdések, j6 gyakorlatok a tanitéképzésben

Szekciovezetd: Lehmann Miklos
Idépont: 11. 03. péntek 14.00 — 16.00
Helyszin: 123. terem

+ 14.00-14.30 Kophazi-Molnar Erzsébet, Imre Noéra (PE): Az 6voda-
iskola atmenet kérdéskdore a felsdoktatasi intézmények
tanterveiben

* 14.30-15.00 Bernhardt Renata (EKKE): Tanitoi modszertani
tudatossag a ,bevezets” képzés szakaszaban

+ 15.00-15.30 Csenger Lajosné (SZIE): Mentorok a tanitoképzésben

+ 15.30-16.00 Lehmann Miklés (ELTE TOK): Gyermekfilozdfiai
modszerek az informacio ellenérzésében

16.00-16.30 Kavésziinet

2. Jogyakorlatok a pedagégia korébdol

Szekciovezetd: Kovecsesné Gosi Viktoria
Idépont: 11. 03. péntek 16.30 — 18.00
Helyszin: 123. terem

* 16.30-17.00 Fayné Dombi Alice (SZTE): Reziliens képességek és
prudencia az évoda-iskola atmenet szakaszaban a tanito- és
6voképzeési jellemzék tikrében

e 17.00-17.30 Csontosné Buzas Zsuzsa (KRE) és Prémecz Rebeka
(Letenyei Hoévirag Ovoda): A népszokasok ismeretének online
vizsgalata évodaskoru gyermekek koérében



 17.30-18.00 Kovecsesné G&si Viktoria (SZE): Meseterapias
eszk6zok, mobdszerek szerepe a tanitdé szakos hallgatok
palyaszocializacidjaban

3. Kiemelt figyelmet igénylé gyermek nevelése, oktatasa. Az
inkluziv szemlélet fejlesztésének lehetdségei a gyakorlatban

Szekciovezetd: Svraka Bernadett
Id6pont: 11. 03. péntek 14.00 — 15.30
Helyszin: 100. terem

« 14.00-14.30 Arva, Valéria; Trentinné Benks, Eva (ELTE TOK):
Digital storytelling as a tool to support inclusion at schools — an
Erasmus+ project in primary teacher education

* 14.30-15.00 Hosszu Timea (SZTE): Képeskodnyvvel az
elfogadaseért

+ 15.00-15.30 Szabd Anita (KRE): A fegyelmezés problémakore

15.30-16.00 Kavésziinet

4. A tanité-, 6vodapedagogus- és kisgyermeknevel6-képzés
torténeti vonatkozasai

Szekciovezeté: Gombos Norbert
Id6pont: 11. 03. péntek 16.00 - 18.00
Helyszin: 100. terem

* 16.00-16.30 Gombos Norbert (KRE): A fels6foku tanitoképzés
kezdetei Magyarorszagon

+ 16.30-17.00 Palfi Sandor (DE): A jatékpedagdgia véltozasa az
6vodapedagogus képzésben a Debreceni Egyetemen

+ 17.00-17.30 Szombathelyiné Nyitrai Agnes (AVKF): Mozaikok a
bolcsédei szakemberek képzésének torténetébdl



+ 17.30-18.00 Barabasi Tinde; Stark Gabriella (Babes—Bolyai
Tudomanyegyetem): A romaniai kisgyermeknevelés valtozasai és
pedagoégusijeldlti megitélése

5. A korai fejlédés tamogatasa és a kompetenciafejlesztés
kisgyermekkorban

Szekcidvezetd: Boddi Zsofia
Idépont: 11. 03. péntek 14.00 — 16.00
Helyszin: 130. terem

+ 14.00-14.30 Boddi Zsofia, F. Lassu Zsuzsa, Kerekes Valéria,
Svraka Bernadett (ELTE TOK): Naturalistic Teaching Project — A
Process to Develop Preschool Teacher’s Inclusion Related Skills

* 14.30-15.00 Takacsné Szabé Melinda (KRE): A szocialis
kompetencia és érzelmi intelligencia fejlesztése dvodaskorban

+ 15.00-15.30 Rabai David (DE): A gyermeki munka helye és
szerepe a magyar 6évodak tevékenységrendszerében

+ 15.30-16.00 Fenyvesi Livia, Mendel Eleonéra (Eleonora
Mendelova) (Nyitrai Konstantin Filoz6fus Egyetem): A pedagdgiai
gyakorlat Uj modelljei, mint a leendd pedagdégusok szakmai
kompetenciainak fejlesztésének eszkozei

16.00-16.30 Kavésziinet

6. Digitalis pedagdgia, technoldgiai valtozasok a
pedagégusképzésben

Szekciovezet6: Lénard Andras
Id6pont: 11. 03. péntek 16.30 — 19.00
Helyszin: 130. terem

« 16.30-17.00 Fenyé Imre (DE): Ovodapedagdgus képzés és
digitalis pedagdgia a Debreceni Egyetem hajdubdszoérményi
Gyermeknevelési és Gyogypedagodgiai Karan



« 17.00-17.30 Lénard Andras (ELTE TOK): Valami régi — valami uj: a
nemrégiben bevezetett digitalis kultdra tantargy jelentésége az
also tagozaton és a tanitoképzésben

» 17.30-18.00 Jan Gunc¢aga (Pozsonyi Comenius Egyetem); Budai
Laszlé (BGE): Digitalis kompetencia fejlesztése a tanitoképzés
soran

+ 18.00-18.30 Bognarné dr. Lovasz Katalin (ELTE SEK- online):
Kutatdasmoddszertan  kurzus  oktatdasa blended learninggel:
tapasztalatok, gondolatok, hallgatoi vélemények

+  18.30-19.00 Trentinné Benkd Eva, Arva Valéria (ELTE TOK):
Digitalis kompetenciafejlesztés a pedagogusképzésben —
Kovetkeztetések és jo gyakorlatok az MTA és ELTE TOK

kozoktatas-fejlesztési kutatasanak fényében
7. Korai idegennyelvi fejlesztés

Szekcidvezetd: Markus Eva
Idépont: 11. 03. péntek 14.00 — 17.30
Helyszin: 128. terem

+  14.00-14.30 Trentinné Benkd Eva (ELTE TOK): Hallgatéi nézetek
és tanulasi eredmények a kétnyelvi pedagégusképzésben 2010-t8l
napjainkig az ELTE TOK-on

+ 14.30-15.00 Szaszké Rita (EKKE): Hallgatok vizudlis koncepcidi a
két- és tébbnyelviségrél

» 15.00-15.30 Nemes Magdolna (DE): A komplex tanulasi
zavarokkal rendelkezd tanuldk nyelvoktatasanak kérdései

15.30-16.00 Kavésziinet

¢ 16.00-16.30 Palkoné Tabi Katalin (AVKF): Kortars angol-
amerikai k6lték a korai angol nyelvi nevelésben

+  16.30-17.00 Markus Eva (ELTE TOK), Klein Agnes (PTE KPVK):
Mundart im Kindergarten



« 17.00-17.30 Radvai Teréz (ELTE TOK): Az autoném tanulasra
nevelés lehet6ségei a korai német nyelvi és nemzetiségi
nevelésben

8. A természettudomanyok szerepe a pedagégus
alapképzésekben (Kérnyezetismeret, fenntarthatésag,
matematika)

Szekcidvezetd: Bagota Ménika
Id6pont: 11. 03. péntek 14.00-17.30
Helyszin: 129. terem

* 14.00-14.30 Erzsébet Szurdoki, Zita Bauer, Klara B. Zsoffay,
Veronika Ful6ép, Judit Kodsné Sinkd, Katalin Kulman, Beata
Venyingi, Gabor Aron Vitalyos (ELTE TOK): Changes in pupils’s
knowledge and attitude of Environmental Studies before and after
NAT2020

» 14.30-15.00 Homoki Erika (EKKE): A kérnyezetismeret targy
tartalmi valtozasainak kdvetkezményei

+ 15.00-15.30 Bardi Arpad (KRE): Az .€gészséges”
pedagoégusképzésrél ... avagy Utkeresés az ismeretcentrikussag
és gyakorlatcentrikussag utvesztdjében, a szabadban megvaldsulé
tevékenységek fokuszaban

15.30-16.00 Kavésziinet

+ 16.00-16.30 Kulman Katalin (ELTE TOK): Az alsé tagozatos
didkok transzverzalis készségeinek fejlesztését tdmogatd digitalis
eszkozok

+ 16.30-17.00 Czapné Maké Zita (EKKE): A tanitd és
6vodapedagogus szakos hallgaték matematikai attitlidjének
megvaltoztatasa a tdbbszords intelligencia elmélet alkalmazasaval

« 17.00-17.30 Bagota Moénika, Okérdi Réka (ELTE TOK):
Fuggvények, sorozatok — definicidk, értelmezések és ezek
kévetkezményei



9. Elmény és innovacié a tanitasi gyakorlatban

Szekcidvezetd: Gajdé Tamasné Gédény Andrea
Idépont: 11. 03. péntek 14.00 — 17.00
Helyszin: fszt. 2. terem

* 14.00-14.30 Fazekasné Fenyvesi Margit; Kiss Renata, Mokri Déra
(KRE): Az olvasas-irastanitas innovacidja

+ 14.30-15.00 Csontosné Buzas Zsuzsa (KRE), Kiss Eleonoéra
(Wéber Ede Altalanos Iskola): A hangszinhallas online
diagnosztikus mérése 5-9 éves gyermekek kdrében

« 15.00-15.30 Magyar Agnes (EKKE): ,Kétetlenil” a
fogalmazastanitasrol

15.30-16.00 Kavésziinet

» 16.00-16.30 Bujdoséné Papp Andrea (DE): Az irodalomtanitas uj
fokuszai a pedagogusképzésben

« 16.30-17.00 Gajdé6 Tamasné Gédény Andrea (ELTE TOK):
Elvezhetd tanulas - élmény alapu olvasas és anyanyelvi fejlesztés
kisiskolaskorban

10. Vizualis nevelés

Szekciovezets: Pataky Gabriella
Idépont: 11. 03. péntek 14.00—- 17.00
Helyszin: fszt. 4. terem

* 14.00-14.30 Pataky Gabriella; Skaliczki Judit; Rekvényi Viola (ELTE
TOK): Fenntarthatésag és miivészetpedagégia - Uj kihivasok a
pedagégusképzés vizualis nevelésében

+ 14.30-15.00 Mészaros Timea, Nagy Csilla (Selye Janos Egyetem):
Kdz0sségi miivészet a pedagdogusképzésben



+ 15.00-15.30 Vastag Agnes (ELTE TOK): Alkotas a miteremben —
alkotds az oOvodaban, avagy A vizualis nevelés pillérei az
6vodapedagogiaban

15.30-16.00 Kavésziinet

* 16.00-16.30 Tari Eszter (PTE KPVK): ,Firkakorszak egy ikerpar
életében”

* 16.30-17.00 Pataky Gabriella; Skaliczki Judit; Stomfai Krisztina;
Bokor-Bacsak Gyérgyi; Rekvényi Viola (ELTE TOK): Inkluziv
vizualis nevelés - Befogadd miivészetpedagogiat épitlink

11. 04. szombat

11. Zenei nevelés

Szekcidvezetd: Dobrossy Janos
Idépont: 11. 04. szombat 9.30 — 12.00
Helyszin: 100. terem

* 9.30-10.00 Kyung Hwa SHIN (University of Luxembourg - online):
The Direction of the Kodéaly Concept in 215t Century South Korean
Primary School Music Education

+ 10.00-10.30 Kovacs Katalin (ELTE TOK), Janurik Marta (SZTE-
IKIKK): The role of singing habits in the development of singing
ability

+ 10.30-11.00 Révészné Palfi Krisztina; Révész Jézsef (SOE): Erzelmi
leképezbdések a zene és a képzémlivészet kapcsolataban
6vodapedagogus hallgatok kérében

e 11.00-11.30 Tamas Margit (KRE): Ars és techné. Zenei
készségfejlesztés egy soha végig nem jart Gton

+ 11.30-12.00 Heged(isné Téth Zsuzsanna (ELTE TOK): Enek-zenei
képzés a nemzetkoziesitést surgett felsGoktatasban

10



12. Uj utak és médszerek az anyanyelvi és irodalmi nevelésben

13.

Szekciovezet6: Bereczkiné Zaluszki Anna
Id6pont: 11. 04. szombat 9.30 — 11.30
Helyszin: fszt. 2.

9.30-10.00 Demény Piroska (BBTE, Kolozsvar): Tankdnyvi szavak
értésének vizsgalata V. osztalyosok koérében

10.00-10.30 Gilanyi Magdolna (ELTE TOK): Egy kiralylany a 21.
szazadban — Arpad-hazi Margitrél alsé tagozaton

10.30-11.00 Foris-Ferenczi Rita (Babes-Bolyai
Tudomanyegyetem):  Funkciondlis nyelvszemlélet az als6
tagozatos anyanyelvoktatasban

11.00-11.30 Bereczkiné  Zaluszki Anna (ELTE  TOK):
Koragyermekkori irodalmi élményekre hangolt csaladi literacios
projektek a bélcsédei nevelésben

Korai fejlodés tamogatasa, szakmakozi egyiittmiikodés

Szekciévezetd: Szombathelyinég Nyitrai Agnes
Id6pont: 11. 04. szombat 9.30 — 12.00
Helyszin: 123. terem

9.30-10.00 Gereben Ferencné (ELTE BGGYK): Inkluzi6 és
specialis megsegités pedagdégusszakmak egyuttmikodésében
10.00-10.30 Gacs6 Adrienn (ELTE BGGYK): Az egytttm(ikddés
fontossaga az egyuttnevelés soran

10.30-11.00 Biré Rita Zséfia (ELTE TOK): Supporting The
Complex Skills Development Of Young Children In Nurseries
11.00-11.30 Bir6 Rita Zséfia (ELTE TOK): Ovodapedagdgus
hallgatok véleménye a motoros képességek fejlesztésének
fontossagarol

11.30-12.00 Baranyiné Kaszas lldiké (KRE): A mozgasfejlédés
alapjai

11



Programzaras 123. terem 12.00
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Absztraktok

Digital storytelling as a tool to support inclusion at schools —an
Erasmus+ project in primary teacher education

Arva, Valéria arva.valeria@tok.elte.hu
ORCID: 0000-0002-6346-6241

Trentinné Benkd, Eva trentinne.benko.eva@tok.elte.hu
ORCID: 0000-0002-0525-7361

ELTE Tanit6- és Ovoképzd Kar

The project (Writing for Inclusion, WIN) was supported by Erasmus+
K2 Strategic Partnership (2020-1-ES01-KA201-081827)

Kulcsszavak: Erasmus project, WIN (Writing for Inclusion), digital

storytelling, tool kit and teacher training, inclusion

Storytelling is a tool that has been extensively used in primary
education. It can be applied for a multitude of educational purposes,
ranging from the development of oral skills in the mother tongue,
teaching subject content in science, mathematics or a foreign
language, developing group dynamics and reflecting on what takes
place in the children’s environment to treating war-induced traumas.
WIN (Writing for Inclusion), an Erasmus+ KA2 project undertook the
task of designing a digital tool for storytelling with the specific purpose
of promoting inclusion in the classroom.

The project team consisted of four universities (University of Vic,
Faculty of Primary and Preschool Education, E6tvés Lorand University,
the University of Florence and Poltava University) and a primary school
from each country. The project aimed at developing a digital storytelling

tool, which appeals to let-century children, who grow up in the digital
world. The topic of inclusion has recently
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become more relevant than ever: schools face the challenge of a new
student population characterised by increasing social, cultural,
linguistic, religious diversity, special needs, such as physical, emotional,
behavioural, or learning disability or impairment. Teachers need special
resources, tools and techniques for raising children’s awareness of
diversity. A digital approach to storytelling has the potential to become a
valuable innovation for an inclusive classroom practice and contribute
to a more accepting society.

Within the project, the digital tool has been carefully designed with the
involvement of primary teacher educators, teachers and their learners.
It has been developed with the active participation of the children, who
took part in generating topics and the piloting process. The schools
cooperated on the eTwinning platform.

Another important product of the project was developing an online
teacher training course in story creation and inclusion. Completing this
course enables teachers to be better informed and more confident in
applying the digital tool kit in their classrooms. By integrating these
resources into teacher education programmes, future and practising
teachers can gain valuable knowledge and skills related to inclusive
education and the use of technology in the classroom.

Fuggvények, sorozatok - definiciék, értelmezések és ezek
kovetkezményei

Bagota Ménika bagota.monika@tok.elte.hu
ORCID: 0000-0001-9203-3552

Okordi Réka okordi.reka@tok.elte.hu
ORCID: 0000-0002-2796-7647

ELTE Tanito- és Ovoképzd Kar

Kulcsszavak: kisgyermekkori matematika, matematika

tantargypedagoégia, fliggvény, sorozat.
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A sorozatokhoz kapcsoldédé ismétlédé mintak megfigyelése, intuitiv
megértése a gyermekek mindennapi tapasztalatai kozé tartozik.
Szamtalan, sorozatokhoz koéthetd matematikai mintaval talalkoznak
példaul a zenei, nyelvi, geometriai és szamolassal kapcsolatos
tevékenységekben egyarant. A  kisgyermekkori matematikaval
kapcsolatos tapasztalatok biztositasanak egyik célja az kell legyen,
hogy segitséget nyujtson a gyermekeknek abban, hogy megértsék
ezeknek a mintaknak a strukturajat és ezaltal képesek legyenek a
mintakat reprodukalni, kiterjeszteni, a hianyzé elemeket poétolni és Uj
mintakat létrehozni. Az 6vodai évek utan az alsé tagozatos tanuldk
koérében a sorozatokhoz kapcsolédd mintak felfedezése manipulativ
eszkdzOk segitségével kell torténjen. Ezeknek a mintaknak az
értelmezése és leirasa el6késziti az wutat a korai algebrai
gondolkodashoz (Ginsburg, 2021). Eppen ezért kiemelten fontos, hogy
a pedagoégus (legyen o6vodapedagoégus, tanitd vagy tanar) mind a
sorozat, mind a fliiggvény definiciéjat pontosan értse. E megértés az
egyik kulcsa az egyes matematikai tartalmu tevékenységek, feladatok
megfelel6 tervezésének és megvaldsitasanak szaktargyi, didaktikai és
fejlédéslélektani szempontbdl is. A fliggvények és sorozatok esetében
ugyanakkor sokszor tapasztalhaté a definicid pontatlan ismerete vagy
helytelen hasznalata. Ez a pontatlan ismeret és helytelen definicio
hasznalat méar akar az O&vodai tevékenységek tervezésekor is
megmutatkozhat, és nem megfelelé tevékenységek biztositasahoz
vezethet. Ugyanakkor az életkornak megfelelé tevékenységek a
fuggvények és sorozatok témakdrben bizonyithatdan fejleszt6 hatassal
bir mar 6vodas kortol kezdve (Zippert és mtsai, 2021). El6adasunkban
bemutatunk néhany jellemzd problémat a fliggvények és sorozatok
témakoreibdl, amellyel 6-12 éves korban talalkozhat a kisgyermek,
illetve a tanul6. Rédmutatunk arra, hogy a tevékenységek, feladatok
helyes, illetve helytelen tervezésében milyen szerepet jatszhat a
fuggvény és a sorozat definicidjanak pontos, illetve pontatlan ismerete
és alkalmazasa.
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A romaniai kisgyermeknevelés valtozasai és pedagodgusjelolti
megitélése

Barabasi Tunde tunde.barabasi@ubbcluj.ro
ORCID: 0000-0002-2459-3272

Babes-Bolyai Tudomanyegyetem, Pszichologia és Neveléstudomanyok
Kar, Pedagogia és Alkalmazott Didaktika Intézet, Székelyudvarhelyi
Kihelyezett Tagozat

Stark Gabriella gabriela.stark@ubbcluj.ro
ORCID: 0000-0002-5749-1846

Babes-Bolyai Tudomanyegyetem, Pszichologia és Neveléstudomanyok
Kar, Pedagodgia és Alkalmazott Didaktika Intézet, Szatmari Kihelyezett
Tagozat

Kulcsszavak: kisgyermeknevelés, bdlcséde, intézmeényi
struktdravaltas, Romania, pedagogusijeldltek

Romaniaban a 100/2021-es sz. Sirg6sségi Kormanyrendelet
értelmében a bdlcsédék a szocialis rendszerbdl az oktatasi agazatba
kerultek at, igy kdzoktatasi rendszer részét képezik és a 0-3 éves kor
kozotti  kisgyermekek szaméra integralt nevelési, gondozasi és
feligyeleti szolgéltatdsokat nyuljtanak az 566/2022-es sz. Mikodési
Szabalyzatnak megfeleléen. Ez a szabalyozas torvényi keretet teremt a
2019-ben megjelent koragyermekkori nevelési curriculum teljes
érvényesitésének, amely mar nem csupan az o6vodai, hanem a
bodlcs6dei nevelést is szabalyozza.

Vizsgalatunk soran arra a kérdésre keressik a valaszt, hogy a
kisgyermeknevelés oktatasi intézményi keretek kozotti megjelenése
egyrészt milyen Kkarrierlehetéségeket tar fel a pedagogusjeldltek
szamara; masrészt a torvényi keretek moddosulasa altal eldidézett
valtozasok fogadtatadsi reakcidi miként arnyalédnak. Kutatasunk két
szalon ragadhaté meg: egyrészt a koragyermekkori nevelés
kézelmultban tértént szabalyozasvaltozasa altal elSidézett szerkezetet
és humaneréforrast érinté valtozasok rendszerének és
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intézményszervezési kovetkezményeit tisztazzuk le; masrészt a
kisgyermekkori nevelést érinté valtozasok fogadtatasat tarjuk fel. Ennek
megfeleléen kutatasunk célja a térvényes elbirasok altal kérvonalazott
intézményi strukturavaltozatok feltérképezése; a koragyermekkori
nevel6i palyara készilék ezen valtozasokhoz valé viszonyuldsanak
vizsgalata; tovabba karrier-elképzeléseikre gyakorolt hatasok feltarasa.

Abbdl a feltételezésbdl indulunk ki, hogy a torvényi modosulasok a
kisgyermekneveldi allaslehetéségek gazdag kinalatat adjak, és ezaltal
arnyaljak a neveldi palyara készll6k karrierlehetéségeit, vonzova téve a
kisgyermeknevel6 munkat a pedagogusi professziora készulék
szamara. Masik feltételezésiink, hogy a bodlcsédei intézményi
struktdravaltozatok sordban a kodzvetlen atmenetet biztositdé ovodai
betagolodas a legoptimalisabb a szakmai hatékonysag biztositasa
szempontjabdl.

Dokumentumelemzés moddszerére tamaszkodunk, az empirikus
vizsgalati vetiletet pedig 0sszefliggésfeltard jelleggel ankét modszerére
épitjuk. A vizsgalat eszkbzét sajat készitésl kérddiv képezi. A kérdbiv
szerkezeti felépitésében a demografiai adatokon tulmenéen harom
nagyobb kérdésblokk két 2 alappillérének (nevelés és gondozas)
ardnyos és egybefonddd érvényesitése a tervezésben és gyakorlati
kivitelezésben; szakmai felkésziltségérzet a korosztaly specifikus
igényei mentén; a szakképesités jellege mentén megnyitott potencialis
karrierutak. Vizsgalati mintankat ovodapedagdgusi vagy
kisgyermeknevel§ palyara készil6k képezik, akik Romanidban végzik
tanulmanyaikat magyar nyelven, koézép-vagy egyetemi szinten.
Hozzaférési mintavételi eljdrast alkalmazva kutatdsunk jelenlegi
szakaszaban 339 pedagogusjeldltet vontunk be vizsgalatunkba a
pedagdgiai profilu kdzépiskolakbol (Székelyudvarhely, Marosvasarhely,
Szatmarnémeti), illetve az egyetemi szintl tanité- és oOvoképzé
intézményekbdl (Kolozsvarr, Marosvasarhely, Nagyvarad,
Szatmarnémeti, Székelyudvarhely).

A vizsgalat eredményei kidomboritjak a romaniai kisgyermeknevelés
intézményi alternativait, kdrvonalazzak a kisgyermeknevel6i professzio
szakmai kereteit, és a lehetséges Kkarrierutakat, illetve ezek
pedagoégusijeldltek altali megitélését.
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Vizsgalatunk jelentésége egyrészt az oktatasi rendszerben mikdédd
kisgyermeknevel6i tevékenység szakmai kereteinek kijeldlése,
masrészt pedig a bdlcsédei és Ovodai nevelés szervesen egymasra
épulé jellegének, meégis tObbcélusaganak nyomatékositasa, és az
egyes szegmensek sajatos szakmai  azonositd  jegyeinek
meghatérozasa.

Tamogatd: MTA Domus Sziiléféldi Osztondij 91/5/2023/HTMT

A mozgasfejlédés alapjai

Baranyiné Kaszas lldiké kaszas.ildiko@kre.hu

Karoli Gaspar Reformatus Egyetem, Pedagdgiai Kar

Kulcsszavak: gesztaciéos hetek, pre-perinatalis id6észak, reflexek,
primitiv reflexek, mozgasfejlédési-allomasok, otthoni fejlesztd jatékok

El6adasomban elméleti alapon koézelitenék a témahoz, mivel a sajat
gyakorlatombdl hozott példakkal illusztralom a szakirodalom elemzését:
a gesztacios hetekrdl, a perinatalis id6szak fontossagarol, a
mozgasfejl6édés helyes sorrendiségérdl, neuroanatémiai alapjairdl esik
sz6. Az ontogenetikus fejlédésmenetet megfigyelve (Piaget, 1997) 6ta
ismerik a szakemberek a szenzomotoros korszak jelentéségét. Mar a
magzatmozgasok jellegébdl lehet patoldégiat okozd eseményekre
kovetkeztetni, s az ujszul6tt spontan mozgasai mellett a neurolégusok,
neonatalégusok, az egyszerl reflexek, az elemi mozgasmintdk
kivalthatosagainak korilményeibél kovetkeztethetnek az idegrendszer
érettségére, épségére. (Lakatos, 2008)

A magzat mar a 8. gesztaciés héttdl kezdve (Langman, 1999) aktivan
tud a kullvildg egyes ingereire valaszolni. A legelsé és egyben a
legérzékenyebb szerv ekkor a bér, amint idegrendszerink is
ektordermalis eredetli. A szlletést kdvetéen a tuléléshez, egy sor
primitiv reflex (melyek mar az anyaméhben is miikddnek, jelen vannak)
jelenik meg, amelyeknek a feladata, hogy azonnali valaszt
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adjanak az Uj kornyezetre, és a baba sajat valtozé szlkségleteire.
(Goddard, 2015)

Csecsem@korban a mozgasfejl6dési szintek szabalyos sorrendje
elengedhetetlen. A sorrendiség folyamatos er6sddést jelent az
izomrendszernek és optimalis idegrendszeri érést fog Iétrehozni.
Amennyiben a mozgasfejl6dési szakaszok megkésnek, felcserélédnek
vagy kimaradnak, akkor a vesztibularis rendszer, vagyis az egyensulyi
szabalyozas is sériilhet. Igy a kés6bbi életszakaszokban mind
magatartasi, szocialis, tanulasi nehézségek jelenhetnek meg.

A mozgasfejl6édés elsddleges szempontjanak kellene lennie: a
korabban emlitett reflexek integralasa, a kimaradt, felcserélt,

megkésett mozgasfejlédési szakaszok gyakorlasanak, lehetéségeinek
megteremtése. Amennyiben mar ezeket a problémakat a szllék
felismerik, vagy furcsasagokat vesznek észre, fontos, hogy mar otthon
egész pici korban, rasegithetnek a megfelel6 érési folyamatokra, a
mozgasok fontossagat hangsulyozva és gyakorolva.

Elsédleges lehet6ség akar otthoni kis ,jatszétér” vagy akadalypalya
létrehozasa, pl.: hintaztatas, emelgetések, bodlcsbédei jatékok,
hdcogtetés...stb. Ezekhez a jatékokhoz, mozgasos feladatokhoz
kapcsolnak be a keresztcsatorna-szintek, és mélyil el, er6sodik meg (a
folyamatos gyakorlassal, ismételgetéssel) a kilénbdz6 idegpalyak
megfelelb valaszokat adé mikddése.

Minden egyes reflex I|étfontossdgu szerepet jatszik a késébbi
mozgasfejl6dési szakaszok megfeleld mikodésében, a fazisok idébeni
megjelenésében. Ahhoz, hogy megértsik, mi minden mikddhet
helytelenul, ha a reflexek nem megfelel6 mddon jelennek meg, illetve
koros reflexek valtédnak ki, meg kell értentink azt is, hogy mi az egyedi
reflexek szerepe abban az id6szakban, amikor jelenlétik a normal
fejlédés része.

A szakirodalom feltarasa, bdvebb ismerete utan szeretném majd
kutatassal is aldtdmasztani ennek az id6szaknak a jelentéségét.

19



Az ,egészséges” pedagogusképzésrol ... avagy utkeresés az
ismeretcentrikussag és gyakorlatcentrikussag utvesztéjében, a
szabadban megvalésulé tevékenységek fokuszaban

Bardi Arpad bardi.arpad@kre.hu

Pedagégusképzd Intézet
Karoli Gaspar Reformatus Egyetem, Pedagdgiai Kar

Kulcsszavak: szabad levegbn megvaldsuld tevékenységek,
egészségnevelés, pedagoégusképzés

Kirandulni az arnyas erdében, sétalni a kdzeli parkban, kertészkedni
(ndvényeket gondozni) otthon, allatokat tartani a haz koérul, pecazni egy
téparton, kerékparozni a koérnyéken, fotézni az éjszakai égboltot, vizi
turazni egy csendes folyon, satrazni a vadonban ... talan mind kedvelt
tevékenységeknek gondoljuk. Mert kint lenni a szabad levegén, a
természetben/természeti kozeli kornyezetben tevékenykedni jo. A
természet kozelsége — tobbek kozott - j0 hatassal van a gyermek (és
felnétt) egészségére, tanulasara, tarsas kapcsolataira. Ezt tudjuk.
Mégis egyre kevésbé jellemz8 gyakorlatok ezek korunk emberének (és
gyerekének) mindennapjaiban. Ha valéban egészséges dolog kint
tartézkodni a szabad leveg6n, érdemes ennek hatasat vizsgalni a
nevelés-oktatas vonatkozasaban is a gyermekek, a feln6ttek
(pedagogusok!), és az 6ket korlilvevé természeti kdrnyezet kapcsan.
S6t érdemes ennek megjelenését vizsgalni a pedagoégusképzésben is.
Jelen kutatdsunkban erre vallalkoztunk. A hazai pedagdgusképzésben
és pedagogusi munkdban egyre meghatdrozébb kérdés az
egészségtudatossag, az egészségnevelés kérdéseivel kapcsolatos
pedagégusi attitiddk, gyakorlatok probléméaja. A KRE PK oktatoi
folyamatosan figyelemmel kisérik a hallgatok egészségneveléssel
kapcsolatos tudatossagat, éppen ezért is fontosnak tartjuk megismerni,
milyen moddon lehetséges az egészségneveléssel kapcsolatos
pedagdgushallgatoi  attitidoket és ismereteket pozitiva. maddon
befolyasolni annak érdekében, hogy a hallgatok a palyan is megfelelé
tudatossaggal képviselhessék (és érvényesithessék) ezeket. Ennek
érdekében
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inditottuk karunkon a Neveléstudomanyi és modszertani kutatasok
projekt részeként az ,Egészségnevelés megujitasa a KRE PK
pedagogusképzéseiben” c. alprojektinket. Amely alprojekt kapcsolodik
az MTA koézoktatas-kutatas fejlesztési program keretében, az MTA-PTE
Innovativ Egészségpedagdgiai Kutatdécsoportjanak tagabb fokuszu
tevekenységéhez: az iskolai egészségfejlesztést fenntarthaté és
komplex médon megkdzelitd programjahoz A KRE PK teljes tanitéjelolti
korét megszolitd kérddiviinkben, a hallgatdék 6-12 éves koru gyermekek
egészségfejlesztése kapcsan megfogalmazdédd véleményére voltunk
kivancsiak. Tobbek kozott arra, hogy ezekben hogyan és milyen
mértékben jelenik meg a szabad levegén vald tartézkodas és milyen
tapasztalatuk (véleményik) van a pedagdgusképzésben megjelend
egészségnevelési tartalmak kapcsan. A beérkezett valaszok (157 f6)
alapjan sziletett eredmények jol mutatjak, hogy a hallgatok véleménye
szerint a szabad levegén megvalésuld iskolai tevékenységek jelentds
szerepet jatszanak az egészségnevelésben. Valamint az is kiderdlt,
hogy véleménylk szerint a pedagogusképzésben megjelend
egészségnevelési tartalmak nem birnak erdés reprezentacioval és
inkabb ismeretkézpontiuak. Ezért a pedagogusképzésben megjelend
egészségfejlesztési terlilet erdsitése, az ismeretcentrikussagbdl a
gyakorlatcentrikussag irdnyaba térténd elmozdulasa, és a szabadban
megvaldsuld tevékenységrepertoar megjelenése udvozlendd lenne.
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Koragyermekkori irodalmi éilményekre hangolt csaladi literacios
projektek a bolcsédei nevelésben

Bereczkiné Zaluszki Anna bereczkine.anna@tok.elte.hu
ORCID: 0000-0003-0499-2599

ELTE Tanito- és Ovoképzd Kar

Kulcsszavak: bontakoz6 literacio, esztétikai érzelmek, irodalmi
nevelés, csaladi literacio, interakcio

Az elsd koltdi hangzasbeli éiményeket a 0-3 éves koru gyermekek a
szUl6ktdl kapjak, a kulsé vilagban megnyilvanulé algoritmus iranti
érdeklédés indulasa idején. Az intézményes gondozasi-nevelési
folyamatban résztvevd bolcs6dések mar a raismerés o6romével
talalkozhanak ujra a csaladi koérben hallott dajkarimekkel, jatékdalok
szOvegeivel, monddkakkal, versekkel, ritmikus betéteket tartalmazé
meseékkel. A kisgyermeknevel6k komplex feladatkérébe tartozik, hogy
minéségi gyerekirodalmi alkotasokkal esztétikai élményt nyuljtsanak a
gyermekeknek, s tovabbi kildetésik, hogy a csaladoknak megfelel§
tampontokat, Gtleteket adjanak az otthoni verseléshez, meséléshez, a
beszédfejlesztést tamogatd képeskdnyv-nézegetéshez.

Gydngy Kinga a mivészeti neveléssel 06sszefuggd felmérésében
megallapitja, hogy a bdlcsbdei nevelési-gondozas gyakorlatban olyan
irodalmi miveket emlitettek leggyakrabban a kisgyermekneveldk,
amelyek régéta, tébb évtizede megtalalhaték a magyar kényvpiacon
(Gyongy 2014). Az egyetemi levelez8s képzésben tanuld bdlcsddei
dolgozék beszamoldi arr6l tanuskodnak, hogy informacido és
iranymutaté tajékoztatas hijan a mai alkoték mivei nem épiiltek be a
mindennapos  irodalmi  nevelésbe, napjainkban a  kortars
gyerekirodalom alulreprezentalt a bolcs6dékben.

A miivészeti nevelés részét képez6 irodalmi percek megvaldsulasaban,
az értékes gyerekkdnyvek bemutatasaban,

megismertetésében a kisgyermeknevel6k szerepe
megkérdbjelezhetetlen, ezért a korai fejlesztés hatékonysaga
érdekében fontos kiszélesiteni a nevelék hattértudasat az
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irodalomszeretet pszichologiai alapjairdl, a klasszikus miuvekrdl, a
kortars gyerekirodalom paradigmavaltasairdl, az interakciéba agyazott
mesélés jelentdségérdl (Balogh Laszloné és mtsai 2012).

A szakembereknek ismernilk kell az élményalapu irodalmi nevelés
minéségét meghatarozé utakat: az irodalmi anyagvalasztas életkor
szerinti  kritériumait, az el6adastechnikai eszk6z6k eredményes
alkalmazasat, az irodalmi mdlvekre hangolt szemlélteté kreativ
targyalkotas madjait, a kapcsoldédd modszertani eljarasokat (Szinger
20009).

Kiléndsen fontos tovabba megismernilk a szildi hattér szerepét, meg
kell hatarozniuk azokat a konkrét lehet6ségeket, amelyek segithetik a
csaladban kialakitand6 korai olvaséva nevelési folyamatot, a
gyerekkoényvekkel és az olvasassal kapcsolatos érdekl6dd, pozitiv
viszonyulast.

Az el6adas konkrét gyakorlati példakkal szemlélteti a gyermeki jatékba
agyazott irodalmi élményszerzés lehetdségeit, kitekintést ad arra, hogy
min érdemes valtoztatni, hogyan lehet képzéssel, motivacids
lehet6ségekkel, j6  gyakorlatok  bevezetésével élvezetesseé,
eredményessé tenni az esztétikai érzelmek tamogatasat a boélcsédei
irodalomkdzvetitésben.

Egy nemzetkdzi projekt eredményeire tamaszkodva - boélcsédékben
megvaldsitott literacios projektek tapasztalatainak elemzésével, az
Osszegydjtott informaciok megosztasaval - az eléadas adalékul szolgal
a kisgyermeknevel6k miivészetekkel 0Osszefiiggd képzéséhez,
tanulsagokat fogalmaz meg a bolcsédepedagdgiai programok
kidolgozasahoz. Az irodalmi nevelés és a nyelvi-kommunikacios
fejlesztés lehet6ségeire adott példakkal szélesithet6 a gyermekek
szabad jatékahoz kapcsolddd  mivészeti nevelés jelenkori
modszertana.

Irodalom
Balogh Laszloné, Barbainé Bérci Klara, Kovacsné Barany
lidikd, Nyitrai Agnes, Rézsa Judit, Tolnayné Falusi Méria, Vokony Eva
(2012). A bélcsbédei nevelés-gondozéas szakmai szabalyai. Médszertani
levél. pp. 1-100., 25 p. https://mek.oszk.hu/17700/17715/17715.pdf,
Gyongy Kinga (2014). Egy kutatas tanulsagai a bdlcsédei
mivészeti nevelésrdl. In: Gydngy, Kinga A boélcsédei miivészeti
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Kulcsszavak: tanitojeldlt, médszertani tudatossag, kompetencia

Az el6adds fokuszaban a  pedagdgusjeldltek  mobdszertani
tudatossagara és adaptivitasara iranyuld tényezék feltarasa all. A téma
jelentéségét egyrészt a pedeutoldgia (Kelemen, 2007) Iétjogosultsaga
adja, mely a pedagogus személyének komplex kutatadsaval foglalkozik
és mélyebb Dbetekintés nyujt a pedagdégus kompetencidinak
megismerésébe, masrészt pedig a pedagoéguspalyara jellemzé 3 ,b”
(Nagy, 2004), azaz a bevezet6, betanité és benntarto (initial, induction,
in-service) szakasz (Rossi et al, 2017) fejlédési folyamata indokolja. A
tanitdjeldltekre jellemz8, hogy elsésorban 6nmagukkal, valamint a
tanitoi szerepulkkel, megfelelésiikkel vannak elfoglalva a képzés végén,
tehat meglehetésen énkdzpontu jellegi a szemléletik (Fuller, 1969),
tovabba dominal az indokolatlan optimizmus a szakmai szempontok
soran.

A kutatas céljat képezi a tanitdjeloltek mddszertani tudatossaganak
vizsgalata, e tudatossag megjelenése egyéni pedagodgiai
tevékenységeikben. Hipotézisem szerint a tanité szakos hallgatok
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elméleti és gyakorlati tudasa nem koherens, gyakorlati tudatossaguk
nem egészul ki konzekvensen a tanult moddszerek gyakorlati
alkalmazasaval (azaz a tanitdjeldltek elméleti felkésziltségébdl nem
kovetkezik egyértelmlien gyakorlati sikerességuk).

A kvantitativ eredmények egy atfogd, a triangulacié elvét képviseld
kutatéds egy részét képezik, melyek az irasbeli ankét moddszerével,
online kérddiv eszkdzével keriltek felvételre. A kutatasi mintat az
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Jaszberényi Campus nappali és
levelezdé szakos (N=32) hallgatéi jelentik, tekintetve, hogy a vizsgalat
intézményi céllal készilt. Az eredmények alapjan kiderlil, hogy a
hallgatok altal sikeresnek vélt tanulmanyi eredményeket féként az
adottsagaiknak, illetve a tanulasra befektetett idének tulajdonitjak. Az
elmélet és a gyakorlat egysége tekintetében az latszik, hogy a kevésbé
j6 eredménnyel zart kurzusokhoz kapcsol6dd gyakorlati tanitas is
jelenthet pozitiv éiményt a szamukra (példaul matematika). A hallgatok
sajat tanitasi gyakorlatukat és szakmai kompetenciaikat viszonylag
magasra értékelik (gyerekekkel, pedagogusokkal toérténd kapcsolat
kialakitasa, IKT-eszkdzO0k hasznalata, tanulasi kornyezet kialakitasa),
még olyan esetekben is, amelyek kapcsan még nem volt lehetségik
valodi tapasztalatszerzésre.

Osszességében a kutatasi eredmények egyrészt igazolijgk a
pedagoégusijeldltekre vonatkozd korabbi vizsgalatokat (Falus, 2001),
ugyanakkor jelen kutatds adatai hasznos és Ujszerli adatokat
szolgaltatnak a hallgatok pedagodgiai tudatossagardl és maodszertani
adaptivitdsanak egyes teruleteir6l is.
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Supporting the complex skills development of young children in
nurseries
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In my presentation, | would like to show how early childhood educators
can effectively support the development of the skills and ability
structures of children in the toddler in the day care centre.

Theories, current issues and research in modern developmental
science and the determinants of early childhood development will be
highlighted from the literature. (Danis, & Kalmar, 2020) The
presentation will provide insights into the specificities of early childhood
education and care in day care. The importance of the relationship
between the family and the early childhood educator as a nurturing
partner and the quality of the discourse between early intervention
professionals and the nursery will be discussed in the light of the role of
the nursery in the child's development. (Danis, 2020) The components
of the process system for monitoring the child's individual and group
development: observation, documentation and pedagogical planning
are also described (Nyitrai, 2021) A child-centred pedagogical approach
based on the experience of play in the day-to-day life of the nursery is
presented.
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The empirical research part of the presentation will explore the
pedagogical possibilities for early childhood educators to positively
influence the development of children's complex skills and abilities in
early childhood. The attitudes of early childhood educators are
assessed using a questionnaire method, which consists of mostly
closed questions. The questionnaire explores the factors influencing
the development of children in early childhood, the pedagogical
methods used to monitor children's development, and the possibilities
for supporting and shaping different skill areas through play. The
guestionnaire is structured in semi-closed multiple-choice and
descriptive scale questions. A total of 92 completed and assessable
questionnaires were returned during the data collection period for the
survey.

The results show that the existence of stable attachment relationships
and quality family time are the most important resources, while the
existence of neglect is the most significant risk factor for child
development. In each category, there is a very wide variation in the
ranking of the degree of influence of the factors on development as
perceived by the population.
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Az el6adasomban azt szeretném bemutatni, hogy a leendd
6vodapedagogusok milyen ismeretekkel, tapasztalatokkal
rendelkeznek a szenzoros és motoros képességekrol.

A szakirodalombdl kiemelése kerllnek a modern fejlédéstudomany
elméletei, aktudlis kérdései és kutatdsai, illetve a koragyermekkori
fejlédést meghatarozé tényezéi. (Danis, & Kalmar, 2020) ,Eletiink,
fejlédésink torténete az érintéssel, tapintassal, sajat mozgasunk és
testiink érzékelésével, egyensulyi helyzetinkrdl kapott informacidkkal
és az ezekre adott mozgasos reakciokkal kezdédik.” (Huba, 2022) A
mozgasfejlédésiink kiemelten intenziv szakasza a szlletéstél 10-12
éves korig tart. A mozgas a kulvilaggal valdé kapcsolatteremtésnek az
eszkdze, mindent ezaltal ismerink meg. A mozgassal egy oda-vissza
haté folyamatot indukalunk: minél tébbet mozgunk, annal jobban
fejlédnek egyéb szervrendszereink, kéztik az idegrendszer, csont- és
izomrendszer, és minél inkdbb fejlédink, annal bonyolultabb és
Osszetettebb mozgasok elsajatitdsa valik lehetségessé. (Kiraly &
Szakaly, 2011)

28


https://m2.mtmt.hu/api/author/10017316
https://m2.mtmt.hu/api/author/10017316
https://m2.mtmt.hu/api/publication/34172512
https://m2.mtmt.hu/api/publication/34172512
mailto:biro.rita.zsofia@tok.elte.hu

Az el6adas empirikus kutatasi részében, a vizsgalat fokuszaban két
profil azonosithatd. Az egyik a motoros képességek, készségek, a
masik a prevencio és ennek megjelenése, jelentésége az évodaban. A
kérddiv kérdéstipusainak felépitése tekintetében a félig zart,
feleletvalasztast igényl6 kérdések, valamint a deskriptiv skala kérdések
jellemzbek. Torekedve az adatkdzlbk nézeteinek és motivacidinak
megismerésére, a fejlédéstamogatassal kapcsolatos attitlidre
vonatkoz6 eldontendd allitasokat is megfogalmazasra kerdltek.
Osszesen 100 darab hianytalanul kitoltott és értékelhetd kérdéiv
érkezett vissza a kutatas lefolytatasahoz kijeldlt adatfelvétel
id6szakban. 7 fels6oktatasi intézmény, kilénb6zd évfolyamrél érkezett
kitoltés.

Az eredmények kozil kiemelhet6, hogy az adatkozlék 100%-a hallott
mar a motoros képességekrél, a pontos definiciét 51% tudta, és hogy
milyen csoportokra oszthaté mar csak 16% nevezte meg helyesen. A
gyermekeknek tdbb mozgasfejlesztésre van sziiksége a kitolték 95%-a
szerint, mert rossz hatassal van a gyerekek fizikai aktivitasara a digitalis
eszkd6zOk mindennapos haszndlata és a szlUl6k mozgasszegény
életmddja. A mozgasfejlesztd eszkdzdk kozil a labda bizonyult a
hallgatok kérében a legkedveltebbnek. A hallgatok, akik hallottak mar a
megel6zésrél, 99%-ban egyetértettek abban, hogy mar O6vodas
korosztalyban fontos a megel6zés és az egészséges életmodra valo
nevelés, ahogyan az Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramja eléirja.

Aktualitdésa révén rendkivil izgalmas kutatasi teruletet képez
szamomra feltérképezni és bemutatni az 6vodapedagdgus hallgatok
részvételének jelentéségét a motoros képességek fejlesztésének
folyamataban. Ugy vélem, hogy az 6vodaskorban megtapasztalt j6
élmények és kedvez§ ingerek hozzajarulhatnak a gyermek testi, lelki és
érzelmi fejlédésének tamogatasahoz. Tehat az &vodapedagogus
hallgaték szerepe rendkivili a gyermek jollétének megalapozasaban.
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A tanitdképzés soran a  hallgatbk a negyedik félévben
Kutatasmodszertan kurzuson vesznek részt. A kurzus heti 6raszama,
ami egy Ora, nem elegend6 a tudasanyag elsajatitasara és
gyakorlasara, ezért a Canvas fellletén évek 6ta egy e-learning
tananyaggal egészitem ki a kontakt 6rakat. A tananyag egyik része
allandé, masik része pedig évrdl évre valtozik; Uj szakcikkek és
tanulmanyokat emelek be a tananyagba, illetve Uj munkaformakkal
kisérletezem.
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A kurzus soran a hallgatok a megismerhetik a pedagodgiakutatas
modszereit, az eszk6zok sajatossagait, alkalmazasuk lehetdségeit a
pedagdgiai tevékenység folyamataban. A kurzus lehetséget nydjt arra,
hogy tajékozottsagra tegyenek szert a pedagdgiai kutatas modszerek
felismerésében, a kutatasi eszkozok készitésében, a kutatasok
elemzésében, értelmezésében. A hallgatdk kurzus soran a csoportos
és paros feladatok mellett, sajat kutatasi tervek és eszkdzok
készitésével, megvaldsitasaval gyakorolhatjak a kurzus soran
elsajatitott elméleti ismereteket. A kontakt 6rak soran az oktatoi
prezentaciok és gyakorlas mellett lehet6ség van az online feladatok
megvitatasara, beszélgetésre is.

A Canvas fellileten talalhaté elektronikus tananyag lehetéséget kinal a
hallgatéknak arra, hogy a kontakt érak mellett sajat itemikben nézzék
at és gyakoroljak a tananyagot, amely 6sszesen 6t modult tartalmaz,
illetve tobb altémara tagolodik Mivel az egyes modulok és altémak
egymasra éplulnek, az egyes modulokat a hallgatéok csak ugy tudjak
teljesiteni, ha az eléfeltételeket, azaz az el6z6 modulokat és feladatokat
elvégezték. Az egyes oldalakon linkekkel elérhetd, egyéb
tartalomoldalak, kilsé oldalak kiegészitd, gazdagitdé anyagai, idézett
cikkek telies tartamai is megtalalhatok, amelyekkel a hallgatok
alaposabban is tanulményozhatjadk az &ket érdekl6 kérdéskoroket.
Minden modul tartalmaz egy vagy két az értékelésbe is beszamité igen
valtozatos feladatot, illetve olyan 6nellen6rzd kvizeket, amelyekkel a
hallgatok tesztelheti a modul soran elsajatitott ismereteket.

Azokkal a hallgatékkal, akik az elmult két évben elvégezték a kurzust
egy kérdgGives felmérést toltettem ki a munkaformaval kapcsolatban.
Arra voltam kivancsi, hogy vajon ez a kevert oktatasi és tanulasi
modszer mennyire tetszik a hallgatoknak, milyennek tartjdk a modulok
elrendezését, a kiilénbozé tipusu feladatokat, mennyire elégedettek a
kontakt orakkal, illetve hatékonyabban tudjak-e elsajatitani a
tananyagot ilyen médon.

A felmérésem legfontosabb tapasztalat az, hogy a hallgatdk
Osszességében pozitivnak értékelték ezt az oktatasi és tanulasi
modszert, amelynek a legfébb el6nye szamukra az, hogy rugalmasan
tudnak hozzaférni a tananyaghoz, de van lehet6ségik arra is, hogy a
kontakt 6rak keretében kérdéseket tegyenek fel. A tanulasi forma
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kedveltsége a levelezds hallgatok esetében szignifikansan nagyobb. A
felmérés eredménye arra is lehetéséget ad szamomra, hogy
atgondoljam a tananyag felépitését, a feladatok mennyiségét és
valtozatossagat, a munkaformak kivalasztasat.

Elbadasomban bemutatom a kurzus tananyaganak felépitését, az
egyéni, paros és csoportos feladatokat, az elmudlt harom év
tapasztalatait, illetve a hallgatdkkal készitett kérddiv részletes
eredményeit.
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Teacher’s Inclusion Related Skills
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Kulcsszavak: naturalistic teaching, support, disability, inclusion

Although mainstream teachers have wide knowledge about children
with special educational needs (SEN), improvement of practical skills
regarding handling and developing these children is always needed (cf.
Hemmeter, 2000). Improving teaching skills related inclusion and best
practices are very important, as well as exchanging inclusion-related
information and experience with other countries (cf. Frankel, Gold,
Ajodhia-Andrews, 2010).
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The international Project Naturalistic Instruction (NATINE project) aims
to present web-based written and visual materials that will naturally
support the development of children during their daily school routines,
activities, and transitions for pre-school educators and to define this
content as a professional development process and to give certificates
to those who successfully complete the process. This is an international
project with the goal of exchanging knowledge regarding preschool
inclusion. Project partners are the following: Anadolu University,
Eskisehir, Turkey (coordinator); Association for Promotion of Education,
Culture, and Sport EDUCATION FOR ALL Skopje, North Macedonia;
Tohum Autism Foundation, Istanbul, Turkey; MSH Medical School
Hamburg, Hamburg, Germany; Eo6tvés Lorand University, Budapest,
Hungary; Dr. Pretis S.I.N.N., Graz, Austria.

Naturalistic teaching is defined as a process that helps children to gain
developmental goals through the meaningful embedding of the goals
aimed for the child in the daily routine and activities of the child. It is a
process, which provides opportunities for all young children with SEN
at-risk groups and with typical development to acquire skills and
reinforce them, where education is presented in the child's daily natural
life.

Elements and results of the project: Inclusion Competence Generator
(ICG) — containing 5 booklets regarding the main topics of the
background of educating preschool-aged children: introduction;
definition and characteristic of disability types; responsive adult
behaviors; naturalistic  teaching strategies and techniques;
environmental arrangements.

Inclusion Practice Exchange (IPE) — videos with professional
explanations and examples about the main methods of NATINE.
Inclusion Competence Platform (ICP) — website (linked to Inclusion
Competence Certificate) that include all the contents of the ICG and

IPE in project partner languages and in English with a modular format
by ending an assessment tool toward certification.

The elements and results provide useful teaching methods and
techniques for both in-service preschool teachers and teacher
candidates with the aim of developing their skills in the field of inclusive
preschool settings.
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A kényvek az dnmagunkkal valé talalkozas kalandjat rejtik, &m egyre
kevesebben veszink részt ebben a kalandban. Megvaltoztak az
olvasasi szokasaink, egyre nagyobb kihivas szépirodalommal
megszolitani barmelyik tarsadalmi-demografiai csoportot (Vass, 2023).

Az el6adas arra keresi a valaszt, hogy mi ma a feladata az
irodalomtanitasnak a pedagogusképzésben? Milyen tartalmi jellemz&k
€s modszertani eszkdzok biztosithatjak az irodalmi

élmények kibontasahoz nélkilézhetetlen elmélydilt figyelmet/elidézést,
az 6n- és a masik értékeink el6hivasat és megértését, a kifejezés és a
megszolalas 6romét és szabadsagat? Milyen feltételei vannak az
olvasasélmény, a meseélmény kialakulasanak? Azt vizsgaljuk, hogy
miért és hogyan lép mikddésbe a befogadd vilaga azzal a kulturalis
produktummal, amire felfigyel.
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A fels6oktatasi képzési struktiraban talalhatd irodalmi kurzusaink
elemz6 bemutatdsa, és a jogyakorlataink példai segithetnek az
érvényes valaszok megtalalasaban. Tapasztalataink szerint a
holisztikus gondolkodas hatdsmechanizmusaira épll6 alkoté-fejleszté
foglalkozasaink eredményesen segitik a pedagégus-hallgaték mivészi
dnkifejezési kompetenciajanak fejlesztését. Ugy véljiik, hogy a kdzds
olvasas széleskorl felfedezés: komplex problémahelyzetek felismerése
és megkozelitése. A mivek szoros olvasasa és kontextusteremtd
értelmezése soran lehetdség nyilik Uj kutatasi iranyok bemutatasara, a
tanult elméleti ismeretek gyakorlati alkalmazasara, a szdvegértési
készségek és a kritikai gondolkodas fejlesztésére, és az élészavas
mesélésre is. A mibél — szbveg és illusztraci6 — kiindulo, arra
reflektald, ahhoz Vvisszatérd, kilonféle olvasatok el6hivasara
toreksziink. Ez a sajat tapasztalatokon, élményeken alapuld
befogaddéorientalt megkdzelités hangsulyosan épit a mlvészeti nevelés
eszkOzeire, a vizualitasra, a kooperacidra, a kritikai gondolkodasra, a
konstruktiv és projektpedagdgia szemléletére és moédszertanara (Fenyd
D., 2022; Béres, 2022; Révész, 2020).

A szépirodalmi miivek feldolgozasa soran a szdvegek és az olvasoik
parbeszédébdl kibomlo értelmezéseknek biztositunk teret, az irodalmi
alkotdsok és a befogadasuk dialogikus, aktivizalé jellegére épitink.
Alapvetésnek fogadjuk el, hogy egyéni olvasatokban ismerjik meg az
irodalmi miveket. igy a mivek kibontdsa soran elsésorban arra
fékuszalunk, amit az olvaso ,kivesz” a szOvegekbdl, nem pedig arra,
amit az iro/kolté ,beletesz”. Ez a fajta kdzvetlen élménymegosztas
segqiti a sajat vélemény kialakitasat és megfogalmazasat.

Elemzéslink soran tamaszkodunk az olvasasmotivacios vizsgalatok Uj
eredményeire, a kortars gyerekirodalom-kutatds ndvumaira, az
élménykdzpontd  irodalomtanitdas  modszertanara, a  narrativ
pszicholégia megallapitasaira, és a torténetmesélés antropoldgiai
megkozelitéseire is. Meggy6z6déslink, hogy a gondolkodas és a nyelv
jatékjellegét kell el6hivni és haszndlni, sorozatészlelések helyett pedig
az elid6zést kell biztositanunk. A kortars irodalomtanitas célija az
kellene legyen, hogy a performativitast megtanitsuk élvezni, a
hermeneutikat pedig alkalmazni, illetve e kettét egyeztetni (Bodrogi,
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2022). Ennek a folyamatnak a kimenete az optimalis esztétikai éimény,
esztétikai tapasztalat lenne.

Irodalom

Vass Dorottea (2023): Olvasasmotivacié. Stratégiak az
olvaséva vélashoz 6vodasokat és iskolasokat nevel§ szuldknek és
szakembereknek. Tea Kiadd, Budapest.

Feny6 D. Gyorgy (2022): Az irodalomtanitas médszertana I-II.
Ethosz és praktikak. Tea Kiadd, Budapest.

Béres Judit (2022): Elet a sorok kozétt. Irodalomterapias
gyakorlatok mindenkinek. Libri Kényvkiadd, Budapest.

Révész Emese (2020): Mentés masként. Koényvillusztracio
tegnaprél mara. Valogatott tanulmanyok. Tempevolgy, Balatonfiired.

Bodrogi Ferenc Maté (szerk.,, 2022): Az irodalomtanitas
aktualis kihivasai. Debreceni Egyetemi Kiado.

A tanité és ovodapedagégus szakos hallgaték matematikai
attittidjének megvaltoztatasa a tébbszoros intelligencia elmélet
alkalmazasaval

Czapné Maké Zita mako.zita@uni-eszterhazy.hu

Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem

Kulcsszavak: matematika, tdbbszdrds intelligencia, motivacio

A kisgyermekek és kisiskolasok matematikai szemléletének
kialakitasaban ¢riasi szerepe van az OGket tanitd, neveld
pedagégusoknak. A gyermekekben kialakult szemléletet késébb mar
nagyon nehéz megvaltoztatni. Ehhez lelkes, motivalt, a matematikat
szeret6 tanitokra és ovodapedagogusokra van sziikség. Sajnos
azonban a hallgatok negativ éiményekkel érkeznek a kdzépiskolakbol.
Ezek az élmények er6sen meghatarozzak a matematikdhoz val6
hozzaallasukat. Barmennyire is elhivatottak leend6é szakmajuk irant,
hianyzik bel6lik a matematika szeretete és félnek a tantargy
tanitasatodl. Tudasszintjik is nagyon kilénbdzé és a

36


mailto:mako.zita@uni-eszterhazy.hu

hagyomanyos oktatasi mddszer hasznalata nem mindenkinél bizonyul
alkalmasnak arra, hogy a megfelel8 szintet elérje.

A tobbszords intelligencia elméletet Howard Gardner dolgozta ki.
Meglatasa szerint mindenki masban tehetséges, mas intelligencia
terlleteken er8s. Ezek a teriletek sokfélék lehetnek, pl. verbalis, zenei,
vizualis, de természetesen matematikai is. Tobb kutatas is
alatamasztja, hogy a Gardner féle elmélet az altalanos iskolas tanuldk
korében sikerrel alkalmazhatdé. Munkam soran azt vizsgaltam, hogy ez
a megkozelités hogyan befolyasolia a leendd pedagdgusok
matematikai attitldjét.

Véleményem szerint a tdbbszdros intelligencia elmélet alkalmazasaval
a hallgatok belsé motivaciéja noévekszik, pozitiv tanulasi élményeket
szereznek a matematika oradkon. A belsé motivacié novelése mellett
természetesen célom volt a hallgaték matematikai tudasszintjének
ndvelése is.

A kutatast els6- és masodéves tanitd és ovodapedagogus szakos
hallgatok koérében végeztem. A teszteket eddig 45 hallgatéd toltoétte ki.
Elészor felmértem, hogy milyen kdzépiskolai élményekkel, illetve
tudasszinttel érkeznek az egyetemre, majd a t6bbszdords intelligencia
tesztet toltotték ki. A tesztek kitdltése utan, az eredményt egyutt
beszéltiik meg, igy a hallgatok azonnal képet kaptak sajat er6sségeikrél
és gyengeségeikrél. Ezt kovetéen a matematika o6rakat a kapott
eredmények alapjan épitettem fol. Az elméleti anyag attekintése utan a
hallgaték személyre szabottan kaptak feladatokat, amelyek
természetesen kapcsoldédtak az aktualis témahoz, de a nekik
legmegfelelébb mddon tanulhattak.

A munkdm soran azt tapasztaltam, hogy a tdbbszdords intelligencia
elmélet alkalmazdsa az egyetemi matematika oktatasban is
eredményre vezet. Az egyéni adottsagok figyelembevételével,
valtozatos mdodszerek alkalmazasaval a hallgatok belsd motivacidja és
matematikai tudasszintje ndvekszik, 6rémmel vesznek részt az érakon.
Bizom benne, hogy ezt a pozitiv szemléletet viszik magukkal és adjak
majd at munkajuk soran a gyermekeknek is.
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Mentorok a tanitoképzésben

Csenger Lajosné csenger.lajosne@sze.hu
ORCID: 0000-0002-3836-8914

Széchenyi Istvan Egyetem Apaczai Csere Janos Pedagodgiai, Human-
és Tarsadalomtudomanyi Kar, Neveléstudomanyi és Pszicholégia
Tanszék, Gydr

Kulcsszavak: mentorpedagogus, tanitoképzés, tanitasi gyakorlat

Napjaink egyik égetd kérdése a pedagogusok tarsadalmi és szakmai
megbecsiltsége, anyagi helyzete, a  pedagoégustarsadalom
atlagéletkoranak emelkedése, a kiégés, a fiatal, palyakezdé
pedagoégusok szamanak drasztikus csdkkenése. Kutatasok bizonyitjak,
hogy egyre nehezebbé valik motivalt és ratermett fiatalokat vonzani a
pedagoguspalyara. A pedagdgussa valast kilsé és belsé motivacios
tényez6k befolyasolhatjak. A  kils6é motivaciok mentén a
palyaszocializaciés folyamat éplilhet csaladi mintakra, de sajat iskolai
pozitiv tapasztalataink, egykori pedagdégusaink altal nyujtott példak is
befolyasolhatjak a palyavalasztast. E mellett a pedagdgussa valasban
jelentés szerepet toltenek be a képzési idd alatt szervezett tanitasi
gyakorlatok és az azokat irdnyit6 mentorpedagogusok is.

A kutatds célja az volt, hogy egy esettanulmanyon keresztil feltarja,
hogy a negyedéves tanité szakos hallgatéink szamara a tanulmanyaik
soran végzett egyéni és tarsas gyakorlatok, valamint az azokat iranyit6é
mentorpedagdgusok milyen szerepet jatszanak a tanitéva valasuk
folyamatdban. A kutatas tdbbek kdézott azt vizsgalta, hogy milyen
tulajdonsagokkal kellene rendelkezni egy idedlis mentornak és
tanitdjeldltnek, milyen szempontok alapjan torténik a mentorok
kivalasztdsa az intézményekben, milyen elvarasokat tdmasztanak a
mentorok és a leend6 tanitok egymassal szemben, milyen pozitiv
tulajdonsagokkal, kompetenciakkal, tapasztalatokkal gazdagodtak a
tanitasi gyakorlatok soran.

A kutatas egyik médszere a dokumentumelemzés volt, mely kiterjedt a
hallgatok altal teljesitendé tanitasi gyakorlatokhoz kapcsol6do
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dokumentumokra, a mentori tematikakra, az elemzési és értékelési
szempontokra. A kutatds masik modszere pedig- egy féképpen nyilt
kérdésekbdl allo kérdbivvel végzett- irasbeli kikérdezés volt. A valaszok
elemzése tartalomelemzéssel, nyilt kddolassal tértént.

A kutatds eredményei alapjan megallapithaté, hogy a tanitasi
gyakorlatok szikségességét és hasznat a hallgatok és a mentorok sem
vitatjak. A hallgatok koézdl mindannyian ugy gondoltak, hogy mentor
nélkil nem boldogultak volna gyakorlataik soran. A sikeres
egyuttmikodés pozitiv emberi és szakmai kvalitasok rendszerére épdil.
A k6z6s munka a hallgatok és a mentorok szakmai fejl6dését is segiti.

A tanitasi gyakorlatok a hallgatok elméleti ismereteit a gyakorlattal
Osszekapcsolva fejlesztik kompetenciaikat, az elvégzett munkajukrol
folyamatos visszajelzést kapnak a hallgatétarsaiktol és mentoraiktél. Az
onreflexiok pedig 6nmaguk megismerését, erésségeik és fejlesztendé
terlleteik feltarasat segitik. A mentor-hallgatdé egyittmikodés
sikeressége a két fél szakmai felkésziltségére, hivatastudatara, a
szakma iranti alazatara épul. A kdzdsen végzett munka soran a
hallgatok egyre tudatosabbakka valnak a tanitas-

tanulas folyamatanak tervezésében, szervezésében,
megvaldsitasdban. A mentorok pedig fiatalos lendilettel télt6dhetnek
fel és a korszerli eszkdzok nyljtotta lehet6ségekrdl naprakész
informaciokat szerezhetnek.
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A hangszinhallas online diagnosztikus mérése 5-9 éves
gyermekek kérében

Csontosné Buzéas Zsuzsa csontosne.buzas.zsuzsa@kre.hu
ORCID: 0000-0001-7275-5822

Karoli Gaspar Reformatus Egyetem, Pedagdgiai Kar
Kiss Eleondra kisseleonora7 @gmail.com

Weéber Ede Altalanos Iskola
Kulcsszavak: zenei nevelés, hangszinhallas, online teszt

A hallas meghatarozé része életiinknek. A hangok, zajok, zérejek, vagy
zenei  hangszinek  megtapasztalasa, megklldonboztetése és
jellemzéinek megismerése mar kora gyermekkortdl jelen van a hazai
zenei nevelésben. A zenei képességek rendszerében csekély
mértékben vizsgalt a hangszinhallas képessége, valamint az, hogy a
nyelvi képességek fejlesztéséhez milyen mértékben nyujthat
tdmogatast az 6vodai zenei nevelés. A zenei észleléshez kéthetd
képesség, a hangszinhallds szenzitiv id6szaka évodaskorra tehetd,
amikor fejlettsége korrelal a beszédhanghallas fejlettségével, tehat a
hangszinhallas fejlesztésével segitve a beszédhanghallast, kdzvetve
segiteni tudjuk a majdani olvasas-tanulast (Battle, 2000).

Janurik (2010) a zenei percepcid képességeit vizsgalta 4-8 éves
életkorban, melyek a kovetkezéek voltak: a dallam-, harmdnia-, ritmus-
és hangszinhallds képességei. Az eredmények alapjan a
hangszinhallas fejlettsége ko6zépsé csoportban kbézepes szintli (60%),
ami nagycsoportban is hasonld értéket jeldl. A vizsgédlat szerint
nagycsoportban a fitk a hangszinhalldsban magasabb teljesitményt
értek el, a lanyoknal pedig kapcsolat mutathaté ki a szocialis készségek
és a hangszinhallas ko6zo6tt.

Vizsgalatunkban egy altalunk fejlesztett online hangszinhallas tesztet
toltdttek ki nagycsoportos évodas és alsé tagozatos altalanos iskolas
gyermekek (N=118; 47% lany). A vizsgalathoz kapcsol6do
hattérkérddivnek készdnhetéen lehetéséglink volt a hangszinhallas és
néhany hattérvaltozé kdzotti kapcsolat feltarasara. Feltételeztik,
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hogy a zoOrejhangok alteszten szignifikansan jobban teljesitenek a
gyermekek, mint a zenei hangok esetében, valamint a nemek
vonatkozasaban szamitottunk a hangszinhallas fejlettsége kozotti
szignifikans eltérésre.

Az adatfelvétel egy megyeszékhely harom oktatasi intézményében
valésult meg 2021 &6szén. Az adatok rdgzitésére az Elektronikus
Diagnosztikus Mérési Rendszerben (eDia) kerillt sor. A teljes teszt
megbizhatésaga, Cronbach alfa = 0,822, megfelelébnek bizonyult, tehat
alkalmas a korosztaly hangszinhallasanak mérésére. A gyermekek
atlagteljesitménye a hangszinhallas teszten 76,44%, (SD=16,65). A
minta tébb mint 80%-a jobban valaszolt a zérejhang alteszt kérdéseire,
mint a zenei hangok részteszt kérdéseire (71%). Az elsé évfolyamos
tanulok  szignifikansan  gyengébben teljesitettek az  6vodas
korosztalynal (F=9,796, p=0,000).

A tesztdsszpontszam korrelacidit vizsgaltuk az egyes hattérvaltozokkal.
A minta harmada (33,3%) jar zeneiskoldba. A zeneiskolasok
szignifikansan jobban teljesitenek a teljes teszten (t=2,482, p=0,015), a
zenei hangok alteszten (t=2,371, p=0,019) és a zodrejek alteszten
(t=2,070, p=0,041). Kapcsolat talalhatd a hangszerjaték iranti attittid,
valamint a tesztdsszpontszam koézott (r=0,237, p=0,011). A
nagycsoportos korosztaly hangszinhallas teszten elért teljesitménye és
a mondokazéds szeretete kozott szintén Osszeflggést talaltunk
(r=0,411, p=0,005).

Kutatasi eredményeink hozzajarulhatnak ahhoz, hogy részletesebben
megismerjik a gyermekek hangszinhallasanak jellegzetességeit, egy
objektiv. méréeszkdz fejlesztésével hozzajarulhatunk mindségének
javitasahoz, mindezekkel pedig remélhetbleg el6segithetjik olvasas-
szovegeértési képességiiket is.
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A népszokasok ismeretének online vizsgalata 6vodaskoru
gyermekek kérében
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Letenyei Hovirag Ovoda
Kulcsszavak: évodai nevelés, néphagyomanyok, online mérés, eDIA

A népszokasok, hagyomanyok tébbféle mddon csoportosithatéak,
leggyakrabban az élet forduldi, az egyes életszakaszok szokasai
kerllnek egy csoportba, illetve a naptari GUnnepek a masikba. A
szokasok tovabbi csoportositasa a tevékenységek fékuszaban
térténhet; tartalom szempontjabol megkulénbdztetiink
szokascselekvéseket, dramatikus népszokasokat, és a népi szinjatszas
egyes formait (Verebélyi, 2004). Az 6vodai nevelés soran a gyermekek
megismerkednek a népi hagyomanyokkal, jellegzetességeikkel,
honnan erednek, mi a lényeguk, vagy milyen szimbdlumok tartoznak
hozzajuk. A hagyomanyapolassal kapcsolatos tevékenységek a
gyermekek szadmos értelmi, érzelmi és szocidlis képesseégeit
fejleszthetik.

Uj lehet8ségeket, egyben kihivast is jelentenek az
Ovodapedagdgusoknak a  digitdlis eszkdzbk, azok dvodai
modszertanba térténd integralasa. Vizsgalatunkban az eDia-t, az
Elektronikus Diagnosztikus mérési rendszert alkalmaztuk, melynek 6
célja, hogy az évodapedagogusi munkat segitse a szamitégép alapu
tesztelés lehetéségeivel.

Kutatdsunkban célunk volt egy altalunk fejlesztett online teszttel valaszt
kapni arra, hogy a nagycsoportos korosztaly milyen mértékben ismeri a
népszokasokat. Feltételeztilk, hogy mig az 6vodaskoru gyermekek
kevésbé ismerik az élet forduléihoz kéthetd hagyomanyokat, a naptari
unnepek szokasaival kapcsolatban
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megfelelé szintl ismeretekkel rendelkeznek. Tovabba feltételeztik,
hogy az online teszt megbizhaté és kdnnyen alkalmazhaté o6vodai
koérnyezetben. Az adatfelvétel harom telepuléstipus évodaiban tortént,
févarosi, nagyvarosi és falusi 6vodakban. A tesztfelvétel soran
tapasztaltuk, hogy a gyermekek tdbbsége érdeklédik a
néphagyomanyok irant, és motivaltak voltak a teszt kitdltésére.

Az eredmények alapjan a teljes teszt reliabilitasa kivald, (Cronbach
alfa=0,918), a résztesztek kozil a legmagasabb a megbizhatésaga az
emberi élet forduléi résztesztnek volt: Cronbach alfa = 0,886. Az
ovodaskori gyermekek atlagteljesitménye a teszten 71,5%. A
legjobban az 6szi Ginnepkdr részteszt feladatai sikerlltek, amelyet 84%-
ban oldottak meg. Legnehezebbek a tavaszi szokasokhoz kapcsol6do
részteszt feladatai voltak, amelyet az évodasok kozel fele (53%-a)
tudott helyesen megoldani. A valaszok alapjan megfeleld
ismeretszinttel rendelkeznek a févarosi (M=81%) és a varosi (M=77%)
Ovodaskoru gyermekek a néphagyomanyokkal kapcsolatban, mig a
falusi gyermekek valamivel kevesebbel (M=60%). Az online teszt végén
egy rovid hattérkérddiv a nem, életkor, telepliléstipus mellett vizsgalta,
hogy melyik a gyermekek szamara a legkedvesebb tUnnep, hagyomany,
illetve szeretnek-e énekelni. A gyermekek tébbségének legkedvesebb
Unnepe a karacsony (45%), a Husvét (36%), illetve megjelent a farsang
is (10%). A gyermekek tobbsége szeret énekelni (55%), harmaduk
pedig nagyon szeret.

Kevés olyan hazai empirikus kutatas ismert, amelyek a népszokasok,
hagyomanyok ismeretér6l, moddszertanarél szélnak az &vodai
nevelésben. Ezt a hianyt vizsgalatunkkal is szeretnénk poétolni.
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és kdzdsség, utopia

Utopia orszagaban sok dolog van, amit a mi allamaink szamara is
Ohajtok, bar nemigen remélek...” — olvashatjuk a képzeletbeli orszagbdl
visszatért utazd szavait az angol humanista, Morus Tamas platoni
ihletés mivében (Morus, 1516/1941). A sulyos és relevans tarsadalmi
kérdések elképzelt megoldésainak ironikus hangvételii leirasa szdmos
késébbi, jobbitd szandéku tarsadalmi jovéképet: ,utdpiat” inspiralt. Karl
Mannheim (1929/1996) legismertebb miivében az utdpiat az aktualisan
adott létrend valosaganak szétfeszitésére iranyuld, cselekvést
O0szténzd elméletnek irja le. Az utdépiakat a fennallé viszonyok
megvaltoztatasara iranyulé programoktél nem a tarsadalmi problémak
megoldasanak szandéka, hanem a megvaldsulas lehetéségét illetd
kétségek kulénbodztetik meg. A nehezen atlathatd, perspektivatlannak
tind korszakok 0szténzik az utdpiak sziletését.

Az utopiak korébdl a tudomanyossag kritériumait negligalé — titkos
konspiraciokat, pusztitd technoldgiai kreaturakat, gonosz Urlényeket
felvonultato — fikcidkat kizarva is ugy latszik, hogy az ezredfordul6 utani
id6k jovOkép-irodalmat a fenndllé viszonyokbdl kévetkeztetett baljés
viziék uraljak. Elegendd utalnunk példaul azokra a progndzisokra,
amelyek a tdbmegessé valt felséoktatasnak a
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gazdasagi-piaci logika szerinti atalakulasabdl arra kdvetkeztetnek, hogy
az igazsagot az emberiség javaért szabadon kutatd egyetem
eszménye letiint, a 21. szazadi egyetem a human téke koltséghatékony
termelésével foglalkozik. Ennek az egydimenziossa valasnak egy
oldalhajtasa az oktatas technoldgiai dehumanizalasa, aminek jelképéveé
valt a ,halott professzor”, aki digitalis platformon megjelent el6adasa
idején mar nem élt (Matthews, 2022).

A tudomany — torténetének bizonysaga szerint — globalizalt, ahogyan a
felsboktatas is ,vilagintézmény” évszazadok 6ta (Yun Ge, 2022). Az EU
oktataspolitikai dokumentumai a kapcsolatokat és az atjarhatésagot
keretez6 Bolognai Nyilatkozatot kdvetéen a felsdoktatasi térség kdzos
értékeit és elveit hangsulyozzak, ezekre tekintettel készlinek a magyar
fels6oktatas szabalyai is. A gyakran hasznalt szavak azonban
kiuresedhetnek. ,Aki jaratos a zsargonban, annak nem kell kimondania,
amit gondol, nem is kell megfeleléen gondolkodnia. A zsargon atveszi
ezt a feladatot, és leértékeli a gondolkodast” (Adorno, 2003; Mac
Arthur, 2023). Erdemes lehet ezért a jol ismert, deklaralt értékeken és
elveken elgondolkodnunk. Felvethetjlk az egyén és kozbsség
viszonyanak kérdéseit, a versengés szerepét, a sokszinliség
befogadasat, az elmélet és gyakorlat aranyanak problémait a
kozoktatasban és a pedagogusképzésben.

Magyarorszagon a tizenkét éves korig tarté életszakasz intézményes
nevelésére felkészitd  pedagoégusképzések |épésrdl  |1épésre
integralodtak a bolognai szerkezetli egyetemi képzési rendszerbe, ugy
latszott, hogy harmonikus fejl6dési szakasz kovetkezik: a struktira
tovabbépitése, tartalmak és modszerek gazdagitasa var az Uj évezred
harmadik évtizedére. Alapszakjaink nemzetkdzi integraciojat, EKKR-
kompatibilitasat, ezekkel 06sszefiggésben pedig a jelenleginél
magasabb képzési szintre soroldsanak indokoltsagat vizsgalo
elemzésiink ennek a szerves fejl6désnek a megalapozaséat szolgalhatta
volna, ahogyan a pedagégus innovator-kutaté szerepét kiemel§
gondolatsor is. A varakozasainknak megfelel6 fejlesztés azonban
elmaradt, jollehet a gyermekkori intézményes nevelés jelentésége,
ezzel Osszefliggésben a pedagdégusok felkészlltségének
szlkségessége tudomanyosan nem cafolhaté. Hazai
pedagdégusképzéseink mesterszintre emelésére, fejlesztésére
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iranyulo elképzeléseink egyelére mégis az utépiak kdrében maradtak.

Figyelmlnket a lehetséges pozitiv perspektivdk felé forditjuk, ebben
természetesen tarsakra is taldlhatunk az egyetemek jovéjérdl
gondolkoddk korében (Janssens; Bot, 2023). Elképzeléseinket,
dilemmainkat a jelen kotottségein, a meglévé kereteken tulra tekintve
jeleztik a pedagdégusképzés egyes problémait, hogy Ilehetséges
megoldasokat kdzésen keressulnk.
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Tankonyvi szavak értésének vizsgalata IV. osztalyosok korében
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BBTE, Kolozsvar, Pedagdgia és Alkalmazott Didaktika Intézet

Kulcsszavak: szokincs, széértés, olvasasi készség, tankonyvi szavak,
online fellletek

A tanulmany témdja a tankdnyvi szavak értésének vizsgélata negyedik
osztalyos diakok kérében. Ugy gondoljuk, hogy a gyermekek olvasasi
készsége, a tankdnyvben talalhaté szévegekben valo eligazodasa, a
kisebb egységek és a teljes szOveg értelmezése alapvetd sziikségletet
jelent az elemistak szamara, mivel a mai modern tarsadalomban az
olvasas és a szdvegértés egyuttesen meghatarozzak a diakok
tanulmanyi eredményeit és a mindennapi életben valé helytalldsukat.

A kutatasunk célja megvizsgalni az anyanyelvi nevelés harom Iényeges
elemének, az olvasasi készségnek, szOvegértésnek a szavak szintjén,
valamint a szokincsnek a kapcsolatat és tesztelni az Online Szévadasz
nevi online pedagdgiai fejlesztéprogram hatékonysaganak mértékeét a
gyermekek székincsének fejlesztése és a tankdnyvi szavak értése
soran mutatkoz6 hibaszam csdkkentése terén.

A vizsgédlat soran sajat fejlesztésl, nem standardizalt tesztet
hasznaltunk: a tankdnyvi szavak értésének mérésére kidolgozott
teszthez kivélasztottunk egy ismeretterjeszt§ (kdrnyezetismereti)
szbveget Tudor Pitild és Cleopatra Mihailescu 2016-ban kiadott és
jelenleg is érvényben Ilév6 Természettudomanyok nevl negyedik
osztalyos tankonyvébdl. A diakok szokincsének felmérésére szintén
sajat fejlesztésli tesztet dolgoztunk ki. Alapul szolgélt a
Magyarorszagon alkalmazott, 4. osztalyosok orszagos készség- és
képességfelmérésére hasznalt olvasaskészséget mérd teszt, egész
pontosan annak szinonimaolvasasi része, melynek mintajara
kidolgoztuk sajatos méréeszkdziinket.

Kutatasunk soran kevert kutatasi dizajn alkalmaztunk és kétfajta
kutatasi stratégiat: egyrészt az 6sszefliggésfeltard stratégiat, mely
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révén megvizsgaltuk, hogy van-e korrelacié a IV. osztalyos diakok
szokincsének nagysaga és a naponta olvasassal eltoltott idd kozott,
valamint a szokincs nagysaga és a széértésben mutatkoz6 hibak
szama kodzott az elémérések idején. Vizsgalatunk soran kidertlt, hogy a
didkok szokincse és a napi szintli olvasasi id6 mennyisége kozott
kbzepes mértéki, szignifikans korrelacié figyelheté meg (r=0,559;
p<0,001), mig a szdkincs nagysaga és a szoéértési hibaszam kdzott
kismértékli negativ korrelaciét allapitottunk meg, amely szintén
szignifikans (r= -0,347; p=0,016). Ez arra utal, hogy a két véltozé
forditottan aranyos, vagyis az egyik ndvekedése a masik csdkkenését
vonja maga utan.

A kisérleti stratégia keretén belll megcéloztuk a didkok szdkincsének
kvantitativ fejlesztését és a tankdnyvi szavak értése soran mutatott
hibak szamanak csOkkentését a kisérleti csoport esetében az Online
Szévadasz nevl fejleszt6program rendszeres hasznalata révén. A
fejlesztéprogram online térben tdbb online platform és applikacié
hasznalatara épllt, amellyel igyekeztink az alfa generaciés diakok
motivaciojat fenntartani és érdekesebbé tenni a fejlesztést.

Reziliens képességek és prudencia az ovoda-iskola atmenet
szakaszaban a tanito- és 6voképzési jellemzok tiikrében

Fayné Dombi Alice DombiAlice@szte.hu
ORCID:

Szegedi Tudomanyegyetem

Kulcsszavak: kompetencia, prudencia, o©voda-iskola atmenet,
pedagogiai fejlesztés, kompetencia-fejlesztés

Az Ovoda-iskola atmenet segitésének pedagdgiai koncepcidja
soktényez6s folyamat. Legfontosabb szerepl6éi az évodapedagdgusok
és a tanitdk, akik kompetenciakoéreik, feladataik rendszerszemlélet(i
megismerésével és gyakorlati megvaldsitasaval a harmonikus atmenet
eldsegit6i.

Az elbadas egyik iranya a kérdéskor pedagodgiai és pszichologiai
megkdzelitésével, a kompetencia és a prudencia fogalmara
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fokuszalva részletesen elemzi a kompetencia-teriileteket, amellyel az
Ovodaskor végére rendelkeznie kell a gyermeknek, és kitér azokra a
sajatossagokra, amelyek az eredményes iskolakezdésnek feltételei.

Az masik kérdéskor a tanité- és dvodapedagdgus képzésben
alkalmazott elméleti és gyakorlati médszereket mutatja be. Fentieknek
megfeleléen a hallgatok pedagdgiai mesterségbeli tudasa szamos Uj
modszer elsajatitasaval gazdagodik, kiemelten a gyermekek
mindenkori fejlettségi szintjéhez igazodoé kulcskompetenciak (készség-
baziskészseég) fejlesztésének mdédszereivel. Koncentral a jaték- és
tanulasi kultura eszkdztaranak harmonizalasara, valamint a sikeres
megkuzdést segité és megerdsitd, tovabba a gyakorlati ,okossag”
kialakitasanak pedagogiai eljarasaira kisiskolas korban.

A legfébb tartalmi fejlesztési iranyok:

az atmenetek rendszerszemléleti megkdzelitése, a koherencia-
paradigma, a megklizdés és a pszichés immunrendszer dsszefliggései.
Az atmenetek, mint sajatos tanulasi helyzetek, specialis, ©6nalld
minéséggel rendelkezé életszakaszok, a bennik rejlé sajatos fejlédési
diszpoziciokkal;

az 6vodabdl az iskolaba torténd atmenet specialis feladatrendszerének
tudatositasa, a fejl6édéselvii pedagdgiai szemlélet megerdsitését
szolgal6 elméleti és gyakorlati ismeretek konstruktiv elsajatitasa;

a 4-8 éves korosztaly életkori sajatossagainak, a kognitiv, a személyes
és a szocialis kompetencidk (ezen belil a baziskészségek)
alakulasahoz kapcsolddo fejlédési feladatok ismerete. A gyermekek
mindenkori  fejlettségi  szintjéghez  igazodd személyiség- és
képessédfejlesztés mddszereinek megismerése;

az ovodapedagoégus és a tanitd mddszertani kultdrajanak fejlesztése,
kulénos tekintettel a sikeres megklizdés és az egyéni tovabbhaladast
egyidejlleg el6seqitd és megerésitd specialis moédszerekre az atmenet
idészakaban;

az oOvoda-iskola atmenet kritériumorientalt elemzése. Az atmenet
résztvevdi: gyermek-szild (kettds involvalodas), mint megkizdék;
pedagoégus (6vodapedagogus, tanitd) mint facilitator;

a ,kompetens 6vodas”. A gyermeki személyiség alakulasanak nyomon
kovetése, kilonds tekintettel a személyes-, a kognitiv és a
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szocialis kompetenciak alakulasara. Az érzelmi fejl6dés kompetencia

- erBsité elemei. A jatékélmény uUj szempontu, kompetenciaalapu
elemzése, és az iskolai tanulasra to6rtén6 sikeres &tmenet
szempontjabdl kiemelt kritériumorientalt fejlédési diszpozicidk szerinti
komplex értelmezése;

szocio-emocionalis fejlédés dévodas és kisiskolas korban. A kotédés
szerepe a szocialis és érzelmi fejlédésben;

az értelmi és a szocialis készségek fejlédésének jellemzdi, a fejlédést
befolyasolo tényezdk. Mozgas, cselekvés és jaték szerepe;

az 6vodas és kisiskolas kor elemi alapkészségeinek fejlesztése. A
jatékos készségfejlesztés alapelvei, médszerei.

A kibdvitett szakmai tudas birtokaban a pedagégus hallgatdk képessé
valnak az Ovodapedagogus és tanité szakmai egyuttmikodésének
erésitésével az atmeneti idészakban jelentkezd fejlédési diszpoziciok
differencialtabb beépitésére a pedagogiai feladatok hatékonyabb
megoldasa érdekében.

Az olvasas-irastanitas innovaciodja

Fazekasné Fenyvesi Margit fazekasne.fenyvesi.margit@kre.hu
ORCID: 0009-0001-4920-9863

Kiss Renata
Mokri Déra
Karoli Gaspar Reformatus Egyetem

Kulcsszavak: Mdodszertani innovacio, fonomimika, fonoldgiai
tudatossag, hang/betii asszociacié, hatékonysagvizsgalat

A fonomimika kéz és kargesztusra épuld olvasas-irastanitasi mod.
Minden hanghoz egy mozdulat tarsul, hasonléan Kodaly Zoltan
szolmizacios kézjeleihez. A kézjeles szolmizacidé mar hungarikumma
valt, bizonyitva a motoros kommunikacié megérz6 és felidézé erejét. A
fonomimika eredete a XX. szdzad elejére vezethet6 vissza.
Tomcsanyiné Czukrasz Réza minden hanghoz egy mozdulatot
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kapcsolt. 1925 és 1950 kozott csak fonomimikaval tanitottak olvasni (az
irastanitasra a fonomimika nem vonatkozott). Adamikné Jaszé Anna
(2014) a gesztussal kisért hangtanitasi format hungarikumként
értékelte. ldeoldgiai okbdl ezt az olvasastanitasi modot a Rakosi
rendszer megtiltotta. Az indoklas szerint a tanulas felelsségteljes
folyamat, nem pedig jatékos, szérakoztatd tevékenység, a mutogatas
pedig a primitiv ember reakcidja.

A fonomimika 50 évvel késdbb Ujra megjelent az értelmileg
akadalyozott tanulok olvasas-irastanulasat koénnyité eszkdzeként
(Fazekasné Fenyvesi, 1999). Az adott hang mozdulatat szimbolizald
jelenség formajaba belekerilt a betlalak is. Pl. az éhesen morgd
macké barlangja a m bet( alakjat formazza.

Az integracié elterjedésével a tobbségi tanuldk sajatossagaira
felkészitett pedagogusok eszkoztelenek voltak az integralt és a
kildnleges banasmoédot igényl§ tanulok olvasas-irastanitasaban. A
megoldas surgeté igénye miatt a tdbbségi oktatasba adaptaltuk a
fonomimikat. A felhasznalok egy modszertani segédkoényv (Fazekasné
Fenyvesi, 2019) birtokaban megismerhették és kiprobalhattak az
olvasas-irastanitas jatékos, motivalé modjat. A motoros jelek a komplex
asszociacio elve miatt eltérnek Czukrasz Rodza jeleitél. A mozdulat
egyszerre reprezentalia a hangot és a betlt, emeli a fonoldgiai
tudatosség és a vizualis differencialds mindségét.

A hatékonysag igazolasara 2021-ben tébbségi osztalyokbdl alkottunk
kisérleti és kontroll csoportokat. Az 8szi, bemeneti mintat 220 elsé
évfolyamos tanulé képezte (Mkor=6.41 év, SDkor=0.55év). A
kisérletben résztvevd tanuldk az OH tankdnyveibdl, de fonomimikaval
tanultak olvasni és irni. A kontroll osztalyok csak a tankdnyveket
hasznaltdk. A bemeneti méréshez szolgalt a Difer Beszédhanghallas
tesztje, az ErG teszt, valamint hattéradatok. A majusi kontroll mérés
eszkozei a betli és szoolvasas, onallé szodiras, valamint a Fon-E
mérdlapjai voltak. A fonomimika moddszert is alkalmazé tanulok
esetében szignifikdns kilénbség mutatkozott az utéteszten elért
teljesitmény tikrében az 6nall6é széiras (t=-4.02; df=238,01; p= .05), a
hangkihallas (t=3.40 p= .001) és az id6tartam megkulénbdztetés
eseteiben (t=2.56 p= .01). A kiemelt banasmaédu tanuldk esetében az
id6tartam el6teszten nyujtott teljesitményében
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tapasztalhaté szignifikans kilonbség (t=3.56 p= .001), melyet a
fejlesztés hatasara a tanulok kompenzaltak (t=1.05 p= .03).

A mobdszer eredményességét feltételezd valamennyi hipotézist a
tobbségi, kisérleti és a kontroll osztalyok eredményeinek
Osszevetésével igazolni tudtuk. A komplex megkdzelités modszerbeli
innovaciot eredményezett. A dekddolas, az O6sszeolvasas, az 6nalld
szoiras, a fonoldgiai tudatossag jelentésen javult, a mozgas és a
jatékossag a gyermekek motivaltsagat hatékonyan noévelte.
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Kulcsszavak: digitdlis pedagdgia, O&évodapedagdégus képzés,
pedagégus kompetenciak

Az 6vodapedagogus-képzés mara igen dsszetett kihivassa valt. Ez az
Osszetettség azonban nem csupan kihivas, hanem lehetdség is
egyben. Amikor ugyanis az egymassal is versengdé képz6helyek
rdkényszeriinek, hogy képzésik olyan arculattal birjon, amely
megkuldnbdztethetévé teszi konkurenseitdl képzésiket (ami vonzd a
jelentkez8k szamara, tehat ami végsd soron elény a hallgatokért
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folyd versenyben), akkor konnyen tudnak olyan képzési elemeket,
terlleteket valasztani, amelyeket kiemelten fontosnak tartanak,
amelyeket fokozott hangsullyal és min6séggel nyujtanak hallgatoiknak,
és amellyel végsé soron meghatarozhatjadk sajat arculatukat,
identitasukat.

A Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Gyogypedagodgiai Karan az
egyik ilyen identitasképzé hangsulypont torekvéseink szerint a
kdzeljovében a digitalis pedagdgia terulete lesz.

Eldadasunkban ezirdnyu torekvéseinket kivanjuk bemutatni, réviden
felvazolva a képzés korabbi valtozataiban szerepl6 digitalis pedagdgiai
tartalmakat, bemutatva a Kar ,digitalizaciojanak” folyamtat is. Majd
bemutatiuk a képzés atalakitdsara iranyuld fejlesztémunkankat és
terveinket, illetve a képzés jelen allapotat. A képzés meguijitasa soran
ugyanis ugy valtoztattuk meg a tantargyi strukturat, hogy a hallgatok
valaszthaté modulként a targyak olyan csoportjaval talalkozhatnak,
melyek kozOs sajatossaga, hogy a korszerl digitalis eszkd6zOk és
platformok évodai alkalmazasara készitik fel az évodapedagogus jelolt
hallgatokat.

Az el6adasban roviden fel kivanjuk villantani a témaban a kézelmultban
indult, illetve tervezett kutatasainkat is, melyek részben megalapoztak,
részben kisérik a fenti képzési atalakitast és egyfel6él hallgatdink
tapasztalatait, véleményét (érdekl6dését és igényeit) igyekszink
feltérképezni ezekkel, masfel6l kutatasi kezdeményezéseinkkel a
digitalis pedagdgia évodai alkalmazasanak, a gondolkodasfejlesztés
terlletén valé hasznosulasanak lehetéségeit igyekszink feltérképezni.

Hangsulyoznunk kell, hogy évodapedagégus szakon tanuld hallgatéink
altalaban nem informatikai, technoldgiai érdeklédési
pedagoégusijeldltek, azonban  tisztdban vannak e  terllet
megkerulhetetlen tarsadalmi jelent8ségével és nyitottak az értelmes és
hatékony pedagodgiai alkalmazéasi lehet8ségek irant. Az eléadast
megalapoz6 kutatdsok moddszerei a téma sokszinlségének
megfeleléen részben elméleti jellegli megkdzelitéssel jellemezheték,
részben empirikus adatok gydijtésén alapuld, kérdbives kikérdezéssel
és digitdlis méréeszkd6zok hasznalataval létrejott  adatbazis
elemzésének eredményein alapulnak.
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és nyelvi ismeretek, szemlélet, tartalom és mdédszer

El6adasomban az anyanyelvoktatdas és a  nyelvszemlélet
Osszefliggésében a nyelvi ismeretek szerepével foglalkozom. A téma
kifejtése tagabb beagyazédast feltételez, érinti a pedagdgiai
paradigmavaltasokhoz (is) kotheté tantervi szabalyozas, a kompetencia
alapu nézetrendszer kontextusaban a képességfejlesztésnek alarendelt
tartalmak/ismeretkészletek szerepét, s mindezek tankdnyvekbeli
tikroz6dését. Az als6 tagozatos anyanyelvoktatas az életkori
sajatossagokbdl is addddéan dominansan képességkdzpontu, az
olvasas, iras, szdvegeértés alapkészségeit megalapoz6
komponensrendszerek kiépllését célozza, de a hosszu tavu
fejlédéssegités érdekében szikséges a betekintés a fels6bb
évfolyamok anyanyelvi nevelésének szemléleti hatterébe is. A
paradigmak koézul a téma szempontjabdl leginkdbb relevans
nézetrendszerek emelédnek ki: az ismeretorientdlt és a
kompetenciaalapu tanuldas. Ez utébbi tevékenységbe agyazottan
feltételezi a képességek részrendszereként a motivum- és
ismeretkészletek beépllését. Az ismeretdominanciaju tanulas arra a
hitre épult, hogy az elsajatitott ismeretek atrendezédésével a tanulas
eredményeként a képességek, a pszichikus komponensrendszerek is
kiépllnek. A kompetenciaalapu nézet kérdésfelvetése ezzel szemben
az, hogy melyek azok az ismeretkészletek, amelyek valamely
tudasrendszer miikddéséhez nélkiilozhetetlenek. Atlathatd, hogy az
olvasas készségszintiT mikoédését milyen komponensrendszerek
begyakorlasa feltételezi. De vajon a szofajok felismerése,
kategorizalasa, meghatarozasa, a kulonb6z6 ragozasi sorok
beszédkontextusbol kiemelt tablazatba rendezése a kommunikacio
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mely  részkészségének  fejlédését  szolgalja?! A  nyelvtan
vonatkozasaban tehat nem Orokithetjuk at mérlegelés nélkil a
rendszerszemléleti grammatikai ismereteket. Szembeslini kell azzal
az anyanyelvoktatasi szokasrenddel, amelyet az ismeretkézpontu
paradigmahoz jol illeszkedd rendszernyelvészet dominalt —
elsédlegesen a nyelvi rendszer miikbdésének megismerésére alapozé
nyelvtantanitas (pl. nyelvi szintek a hangtél a mondat fele, nyelvtani
fogalmak, kategériak, szabalyok). A szemléletbdl fakadéan a gyakorlat
kialakitotta a nézethez igazoddé mddszertani kulturat. E bejaratott
rutinnal szemben merilhet fel a kérdés: als6 tagozaton pl. a nyelv
épitékovei (hang/betll, szétag, sz6, szokapcsolat, mondat, szdveg;
sz6t6, toldalék; a mondatok tartalma, irasjelek stb.), fels6bb tagozaton
a helyesiras alapelvei, a magan- és massalhangzok rendszere,
maganhangzé-és massalhangzotorvények, a szofajok rendszerezése
stb., azaz a leir6 grammatika kategériainak elsajatitasaval megszerzett,
a nyelvrél szo6l6 lexikalis tudas vajon hozzajarulhat-e a kommunikacios
készségek fejlédéséhez? (Remélhetbleg a tantervek fogalmi
apparatusa a tankdnyvszerzéknek és a pedagdgusoknak szol, és a
tanulok szamara nem elvaras a fogalmi szint( elsajatitas.) A romaniai
alsé tagozatos anyanyelvoktatasban a 2013-t6l érvényes tantervek,
Magyarorszagon a 2020-as NAT elGirdsai mérvaddéak. Az eléadas f6
kérdése az, hogy a curriculéris szabdlyozdk, a tantervek, tankonyvek,
illetve a tanulasmodszertan és értékelés gyakorlata miként értelmezi a
nyelvtani ismeretek szerepét (nem csak als6 tagozaton). Melyek azok
az alapelvek, tevékenységhelyzetek, feladattipusok, amelyek a
nyelvérzék mozgositasaval a nyelvhasznalatra, a nyelvi tapasztalatra
reflektalas, a tudatositas folyamatat kindljak annak a gyermeknek, aki
mar az intézményes oktatdst megel6z8en anyanyelveként beszéli a
magyart.
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Egyiuttmiikodés fontossaga az egyittnevelés soran
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Prizma Altalanos Iskola és Ovoda, Egységes Gydgypedagdgiai
Mddszertani Intézmény

Kulcsszavak: egyuttnevelés, sajatos nevelési igény, szakmai
egyuttmikodés, utazé gyégypedagogia

A koznevelés kiemelt feladata az iskolat megel6z6 kisgyermekkori
fejlesztés, tovabba a sajatos nevelési igényl (tovabbiakban SNI) és a
beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézséggel kiuzdé gyermekek,
tanuldk specialis igényeinek figyelembevétele, egyéni képességeikhez
igazodo, legeredményesebb fejlédésiik elésegitése, a minél teljesebb
tarsadalmi beilleszkedés lehet6ségeinek megteremtése.” (2011. évi
CXC. torvény, 3.§ 6. pont). A kulonleges banasmédot igényl6 SNI
gyermekek/tanulok egészséglgyi és pedagdgiai célu habilitaciés és
rehabilitaciés ellatasat hazankban Egységes Gydgypedagdgiai és
Mddszertani Intézmények, illetve egyes befogadd intézmények
nevel6testiileteinek  gydgypedagogusai, a szakértéi  bizottsag
véleményében meghatarozott fejlesztési tertletekre és a fejlesztéshez
szukséges szakemberre vonatkoz6 javaslatok figyelembevételével,
biztositjak (4.8, 47.8).

Az egylttnevelést segitd pedagégus (4.§ 40. pont) és a befogadd
pedagégus tevékenységei és feladatai részben oOnalldak és
elkdlondinek,  bizonyos  pontokon  azonban  dsszefonddnak.
Egylttmikddésik emiatt kulcsfontossagu (Papp, 2007). Kutatasok
eredményei alapjan, az objektiv feltételek mellett meghatarozéak a
szubjektiv személyi tényez6k, “amelyek az integraciéban részt vevd
szerepl6kkel kapcsolatosak” (Fischer, 2009, p. 255). Az egylUttm{ikédés
sikerességének feltétele a befogadd intézmény és pedagdgusainak
szemlélete és egylttimikodése az egylttnevelésben

résztvev® gyermekek/tanulék szlleivel és utazo
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gyogypedagogusaival.

A kooperacié leggyakoribb formai a konzultacié és a tandcsadas
(Gacso, 2022). A pedagogusok hospitalhatnak, esetmegbeszéléseket,
szakmai mdihelyeket, kdézoés fogadoorakat tarthatnak, modszertani
kiadvanyokat készithetnek. Az utaz6é gyogypedagogusok f6 feladatai a
befogadd pedagdgusokkal térténd munka soran: javaslattétel a
megfelel6 tanulasi kérnyezet kialakitasara; segitségnyujtas a tanmenet
elkészitésében, tankeszkdzdk kivalasztasaban, differencialasban,
sérllésspecifikus modszerek alkalmazasaban; szakirodalom gydijtése
és ajanlasa; team munka kialakitasa (esetmegbeszélések, szakmai
tovabbképzések); szemlélet- és attitidformalas.

A SNI gyermekek/tanuldk beilleszkedésének kozponti tényezdje a
befogadé pedagoégusok pozitiv attitlidje, melyet meghataroznak az
egyuttneveléssel kapcsolatos el6zetes tapasztalatok. Az utazoé
gyogypedagogusok kiemelt feladata ezért, hogy a kdzds pontok —
elkotelezettség, empatia, rugalmassag, kreativitas- mentén, a befogado
intézmény és a befogadd pedagdégusok gyakorlatat, mddszertanat,
céljait és attitidjét figyelembe véve, “a gyermekek/tanulok egyéni
szikségleteinek biztositdsahoz és beilleszkedésik segitéséhez, a
specialis modszertan és a sérulésspecifikus ismeretek atadasaval,
kollégaikat kompetens szakemberekké tegyék” (Gacso, 2022, p. 46).

2011. évi CXC. térvény a nemzeti kdznevelésrél
https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1100190.tv
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Elvezhetd tanulas - élmény alapt olvasas és anyanyelvi
fejlesztés kisiskolaskorban
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ELTE Tanité- és Ovoképzd Kar

Kulcsszavak: olvasas, hatékony tanulas, élménypedagdgia,
kompetenciafejlesztés

A szociomedialis kérnyezet napjainkban zajlé radikalis atalakulasa Uj
kihivasok elé allitja a kdzoktatast az Uj generaciok hatékony tanitasa és
olvasasra motivalasa vonatkozasaban. Az el6adas azt probalja
kordljarni, mit tehetne az alsé tagozat a mindennapi helyzetekben valo
boldogulashoz, a tartalmas, mély emberi kapcsolatok kialakitasahoz,
fenntartdsahoz is nélkulézhetetlen olvasas megérzése és a hatékony
tanulas érdekében élménypedagdgiai eljarasok és
kompetenciafejleszté szemlélet alkalmazasaval.
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Kulcsszavak: egydttnevelés, kuldnnevelés, oktato-neveldmunka,
palyaszocializacios kuldénbségek

A hazai nevelés rendszerében a nyolcvanas évektél kezd&dbéen
nyomon kovethetbk az egyuttnevelés és kildnnevelés kérdéseire
iranyuld térekvések, amelyek a gydgypedagdgia és az un. tdbbségi
pedagogia terlletén mentek végbe, s napjainkban a kildnleges
figyelmet igényl6 gyermekek/tanuldk inkluzidjat segitik. Ebben a
soktényezO8s és igen Osszetett tarsadalmi folyamatban tobbek kozoétt a
differencialé (korabban: korrekcids) pedagogia szemléletének és
gyakorlatanak meger6sdédése, a ,korai nevelés” trendje, az un.
korrekcids nevelés atfogd, tudomanyos megalapozasa projekt, a
differencialé pedagdgiai szakkollégiumi képzés szédmara készitett
tematikus ismeretanyag kidolgozasa és az egyittnevelés egyéb
kérdéseit megalapozé gyogypedagodgiai, pszicholégiai és egyéb
neveléstudomanyi kutatasok egyarant szerepet jatszottak. Az el6ado,
gyoégypedagogus-pszicholégusként, a  TOK  Neveléstudomanyi
Tanszékének munkatarsaként maga is tevlleges részese volt e
folyamatnak (Gereben Fné 1998, 2000, 2001). Mivel mindezek a
pedagégus-szerepek atalakuldsaval, megujulasaval is egyutt jartak,
élve a jelenlegi jogi szabalyozas kinalta keretekkel, a tovabbiakban
ennek nyoman az integraciot, inkluziét segité folyamat aktiv
résztvevlinek, az un. egyittnevelést seqitd, illetve az un. befogadd
pedagégus tevékenységének oldalardl k6z6s szempontok metszetében
kivanunk  betekintést nyujtani a hatékony egylttmikddés
lehetdségeibe.

A kiemelt figyelmet igénylé gyermekek/tanuldk csoportheterogenitasa —
a sajatos nevelési igényd, a
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beilleszkedési/tanulasi nehézséggel kiizd6, a hatranyos helyzetl és a
tehetséges gyermekek/tanuldk sajatossagait figyelembe véve - a
kognitiv. emocionalis és szociadlis képességek, készségek teriletén
individualis fejl6dési sajatossagok, kilonbdzé érzelmi és kdrnyezeti
hatasok mentén énmagukban is a sokszinliség hordozéi. Nem egyszer
az atipikus fejlédés indikatorainak hatdséra alakulnak ki, amelyeknek
csak a kovetkezményei lathatdak a gyakorlé pedagdégus szamdra. Az
egyuttnevelést segitd gyodgypedagogus és a befogadd, tdbbségi
pedagégus palyaszocializacidjanak  kilonbségeivel — 6sszefliggd
hattérismeretek nem kis kihivast jelentenek a hétkdéznapokban, az
oktaté-neveldmunka kilonb6zé szinterein a befogadas gyakorlataban.
A szokasos és a szokasostol eltéré nevelhetéség hatarait kiilénb6z6, -
jelenleg nem kifejtett — tényez6 hatarozza meg. Eppen ezért
nélkilézhetetlen mindazoknak a tudastartalmaknak az dsszehangolasa,
amelyek az egyuttmiikddést segitd és a befogadd pedagogusok
munkajat, fejlesztd tevékenységét hatékonyan segithetik, s amelyek a
kozos tevékenység kereteit formaljak. Tapasztalataink szerint az alabbi
tiz kérdéscsoport tartalmanak kézos ismerete, figyelembevétele adhat
ehhez hasznos szempontokat, amelyeket most vazlatos felsorolasban
kézlink: Kinek/Miért/Ki/Hogyan/Mikor/Hol/Mivel/Meddig/Kikkel/Mib&I?

Mindezek az egyuttm(kdédé pedagégusok tudasbazisanak kozos
alapjait teremthetik meg kompetenciaik fiiggvényében. A fentieken tul
az inkluzi6 megvalosulasanak  nélkulozhetetlen eleme a
gyermek/tanuldi kbézdsségek szemléletének, attitiidjének formalasa,
amely az utdbbi években kutatasi eredmények nyoman hazai
tapasztalatokkal gazdagodott, erésitve a k6z6s munka hatékonysagat
(Pongracz K. 2015).
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Egy kiralylany a 21. szazadban — Arpad-hazi Margitrél alsé6
tagozaton
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ELTE Tanito- és Ovoképzd Kar

Kulcsszavak: als6 tagozat, torténeti olvasmanyok, keresztény
gyermekirodalom, példakép

Célom, hogy a 4. osztalyos gyermekek szamara a kozépkorban élt,
altaluk  ,szokatlan” idealt  megtestesit6  néalakot  modern
megkozelitéssel lattassam. Mivel az alsé tagozatos torténelmi
olvasmanyok a magyar nyelv és irodalom tantargyon belll jelennek
meg, indokolt kitérni az olvasokényvi jellemzékre, tovabba a tanérakra
beemelhetd, életkori sajatossagoknak megfeleld irodalmi szévegekre.

Kiindulopontom, hogy a torténelemmel foglalkozé szdvegek
tekintetében a hatélyos Nemzeti alaptantervre (2020) épul6 magyar
nyelv és irodalom kerettanterv alsé tagozaton Uj hangsulyokat jeldl ki. A
Mondak, regék térzsanyagabdl négy a korai magyar torténelem, 6t a
k6zépkori Magyarorszag id6szakaba vezeti be a korosztalyt.
Elbadasom els6 részében (mintegy bevezeté jelleggel) a
korreprezentacid megjelenését mutatom be valasztott olvasdkonyvi
példakon:

Hétszinvilag 2019. Tananyagfejleszt6k: Bathori Anna Zsuzsanna—
Barany Janosné-Nagyné Bonyar Edit, Eszterhazy Karoly Egyetem
Oktataskutaté és Fejleszt§ Intézet, Budapest; Olvasdékényv 4.
osztalyosoknak, |Il. kotet 2018. Eszterhazy Karoly Egyetem
Oktataskutaté és Fejleszté Intézet, Eger. (Ujgeneracios tankonyv);
Olvasokonyv 4. 2022. Tananyagdfejleszt6: Koérddi Bence, Oktatasi
Hivatal, Budapest. (Hétszin sorozat)

Ezt kovetbéen a tantervi szabalyozdsban kiemelt id6szakbdl, a
magyarsag kozépkori torténelmébdl Arpad-hazi Margit alakjaval
foglalkozom. El6adasom masodik részében elséként a korosztaly
szamara tanérai feldolgozasra is alkalmas vendégszévegekre térek
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ki: a Margit-életrajzok kozll Kakonyi Konstantina—Szed6 Dénes 2005:
Margitka kiralyleany Editio Franciscana, Budapest; Takacs llona 2013.
Arpédhéazi Szent Margit, Agapé, Budapest; Varga Matyas 2012. Arpad-
hazi Szent Margit, Bencés Kiadd, Budapest; tovabba Bethlenfalvy
Gabor Magyar szentek (2015) cim( kotetének és a Tisztak, h6sok
szentek sorozat 3. flzetének, Basa Katalin Magyar szentek élete I.
(2022) adott fejezeteit érintem.

A fentebb emlitettek mellett mélyebben elemzem Tallian Mariann
Liliomkiraly — Arpad-hazi Margit legendaja nyoman cimd, jelenleg
kiadas alatt all6 mivét. Ismertetem a kortérs novella néhany torténeti
vetlletét, ehhez kapcsolédd torténészi szerepvallaldsom: a
munkafolyamat f6bb elemeit. Ehhez kapcsolédik el6adasom
modszertani része, amelyben egy torténeti sétaban rejlé lehetéségeket
veszem szamba. Utébbi helyszine (magatdl értetédé moédon) Arpad-
hazi Margit egykori lakhelye, otthona (kisgyermekkoratol halalaig): a
Nyulak szigete, a mai Margitsziget. Az ir6i abrazolast helytdrténeti
jellegzetességekhez kotd feladatsorban a digitalis eszkdzhasznalat is
szerepet kap, ugyanakkor els6sorban az élménypedagdgia
eszkoztaranak sokszin( alkalmazasara teszek kisérletet. El6adasom
réviden kifejtett részeiben (a mifaj sajatossagai miatt) komplexitasra
nem térekszem, helyette Arpad-hazi Margit jellemabrazolasat tekintem
mindenkori vonatkoztatasi pontnak.

A felséfoku tanitoképzés kezdetei Magyarorszagon

Gombos Norbert gombos.norbert@kre.hu

Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Pedagdgiai Kar

Kulcsszavak: tanito, felséfoku tanitoképz6 intézet, tanterv, féiskola,

tanitoképzés torténete
Napjainkban kuldnleges figyelem Ovezi a pedagogusok helyzetét, a

pedagéguspalya presztizsét, annak tarsadalmi megbecsultségét. Nem
véletlenll, hiszen rengeteg feszlltség, vita dvezi e nagyon
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fontos értelmiségi hivatas betoltinek szerepérdl, feladatairol,
munkakoérulményeirdl folytatott tarsadalmi parbeszédet. Kiléndsen igaz
ez az olyan — gyakorta mostohagyermekként kezelt — pedagdgus
szakmakra, mint a tanitd, az O&évodapedagoégus vagy éppen a
kisgyermeknevel6. Az elmult idészakban — kifejezetten az
Ovodapedagogus professzid kapcsan — Ujra fellangolt a vita a képzés
fels6foku jellegérdl, annak funkciéirél. Mi a szerepe egy taniténak, egy
ovodapedagdégusnak, vagy egy bolcsédei kisgyermeknevelének?
Milyen felkésziltséggel kell birniuk, hivatasuk szinvonalas
gyakorlasahoz? Igaz-e, hogy a kisgyermekkori professzionalis nevelés-
oktatas feladatainak ellatasahoz elegendé az alacsonyabb szinti
(kdzépfoku) felkészités, vagy éppen forditva kellene ezt szemlélnink?
Miért is meghatarozo e hivatasok gyakorléinak alapos

— és felséfokon folyd — szakmai és pedagdgiai felkészitése?

E fontos kérdések megvalaszolasa el6tt érdemes feltarni azt, hogy a
kisgyermekkori  fejlesztéshez kapcsolédé pedagodgushivatasokra
torténd felkészitések milyen multra tekintetnek vissza, milyen felséfoku
hagyomanyokkal birnak ezek a terlletek. Ehhez kapcsoldédva
elengedhetetlen megvizsgalni a pedagogusképzések felsésokuva
valasanak kialakuldsat, az elsé fels6foki képzések tartalmi
szabalyozasait, a képzések rendszerét. A jelen eléadas (és az ahhoz
kapcsol6dd tanulmany) arra tesz kisérletet, hogy bemutassa az
altalanos iskolak als6 (és késdbb részben a felsd) tagozata szamara
pedagdégusokat biztositd  tanitoképzés fels6fokiva valasanak
elézményeit, koérilményeit és folyamatat, vagyis azt a fejlédési
szakaszt, amelynek révén a hazai tanitbképz6k szervesen
integralodtak a magyar felséoktatas rendszerébe.

Az el6éadasban bemutatasra kerilnek a fels6foku tanitéképzés
kialakulasanak el6zményei, az 1958-es torvényereji rendelet
kibocsatasat megel6z6 vitdk, a felséfoku tanitoképz6 intézetek
megalakulasa, fejlédése, vagyis az az ut, amelyet a tanitoképzék
bejartak az intézettél, a féiskolava valast kimondd 1974-es térvényerejl
rendeletig. Az el6adas kitér a tanitoképzés tartalmi szabalyozasaira is,
kulénds hangsullyal az elsé — az 1959. évi — felséfoku tanitoképzd
intézeti tantervre, mely — sok szempontbdl — igen progressziv elemeket
is tartalmazott.
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Az eléadas (valamint az ahhoz kapcsolddé tanulmany) nem titkolt célja,
hogy a kapkodd, sokszor el6készitetlen (felsé)oktataspolitikai dontések
meghozatala el6tt a dontéshozok megismerhessék azoknak a fontos és
meg6rzendb elméleti és gyakorlati hagyomanyoknak legaldbb egy
részét, melyeket a fels6foku tanitoképzés az elmult b6 hatvan évben
értékként felhalmozott és meg6rzott.

Digitalis kompetencia fejlesztése a tanité képzés soran
Guné¢aga, Jan guncaga@fedu.uniba.sk
Comenius Egyetem, Pedagdgia Kar, Pozsony

Budai Laszl6 budai.laszlo@uni-bge.hu
Budapesti Gazdasagi Egyetem, Kulkereskedelmi Kar,
Tarsadalomtudomanyi modszertan Tanszék

Kulcsszavak: IKT -eszkdzOk, képességfejlesztés,
vizualizacio, programozas, biztonsag

Az |IKT-eszk6z6k mindennapi életiink szerves részévé valtak, az
innovativ technolégidak mara a legtébb munkafolyamat elvégzéséhez
elengedhetetlenek. Ide tartoznak a hatékony tanari tevékenységek is.
Az IKT-eszkdzdk, a munka vildagahoz hasonléan, az elmdult
évtizedekben az oktatasban is Uj lehetéségeket nyitottak a tanitas-
tanulas  folyamatanak  megujitasa, a pedagogiai  értékelés
hatékonysaganak ndvelése. A mai megvaltozott vilagban a gyerekek is
mindennap taldlkoznak digitalis eszkdzdkkel valtozatos helyszineken:
csalad, iskola, tanoda, k6z0sségi haz.

Azonban nem ilyen egyérteiml az IKT hasznalatdnak megitélése a
kdznevelés alapozd szakaszaban, illetve a csalad és iskola kozotti
atmenetet biztositd o6vodai nevelés soran. Az IKT eszkézok sok
fejtérést is okoznak, amelyek multban nem voltak jelen. A technoldgiai
evolucié ujabb és ujabb termékei mindig szamos kérdést vetnek fel a
kora gyermekkori IKT-hasznalat témaja kapcsan. Tapasztaljuk, hogy
gombamdd szaporodnak a tudomanyos vagy
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kevésbé tudomanyos alapokon nyugvé szamitégépes fejlesztd és/vagy
szorakoztatd programok, am a kovetkezd kérdések oOrokérvénylinek
latszanak az 6vodai szamitdogép-hasznalattal kapcsolatban: szikséges-
e, hasznos-e? Miként hasznaljak ezeket az eszkdzdket a gyermekek és
a pedagogusok, hogy a megismerési folyamatot jobban tamogassak? A
digitalis eszk6z6k ebben a helyzetben tdmogatdlag Iépnek fel.

A 21. szazadi képességek fontos szerepet jatszanak a tanarképzésben.
Ennek egyik fontos elemei a digitalis kompetencidk. Az el6adasban
szeretnénk bemutatni a digitalis kompetenciak fejlesztésének helyét a
pedagégusképzésben, kiemelten a tanitdképzésben. Kilonb6zd
edukacios szoftverek tamogatjak a vizualizacié fontossagat és Uj
fogalmak jobb magyarazatat. Ebben a megismerési folyamatban a
modellek fontos értéket képviselnek. IKT eszkdzok tobb terlletet és Uj
formakat ismertetnek meg ebben a modellezési folyamatban is.

Fontos kompetencia a programozasi képességek és azok fejlesztése.
Az is nyitott kérdés, hogyan a programozas propedeutika alapjait
miként lehet bemutatni évodaban és alsé tagozat szintjén. Sok kulfoldi
példa ad valaszt erre.

A tanitok matematika, illetve informatika kiegészité mdiveltségterileti
képzése tovabbi lehetdségeket biztosit a fejlesztésre: absztrakcid,
mesterséges intelligencia, programozds, algoritmizalas stb. Fontos
tovabba kiemelni, hogy ezen technoldgiakon keresztil egyuttal milyen
soft skillek fejleszthetéek. Utolsé kérdés a biztonsag problematikaja,
hogyan lehet ugy hasznalni az IKT eszkézdket, ahogy ezek ne
jelentsenek veszélyt a tanitok és gyerekek szdmara.

Az elbéadas a KEGA 004KU-4/2022 szamu, "A szlovak matematika
kiemelkedd személyiségei Il - balvanyok a jov6 nemzedékek szamara"
cim( projekt tamogatasaval készlil.
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Enek-zenei képzés a nemzetkoziesitést siirgetd
felséoktatasban

Hegedisné Toth Zsuzsanna toth.zsuzsanna@tok.elte.hu
ORCID: 0000-0001-8768-9477

ELTE Tanité- és Ovoképzd Kar

Kulcsszavak: ének-zenei nevelés, 6vodapedagogusképzés,
fels6oktatas

Relevans kérdésként meril fel az egyre tdbb nemzetkdzi mobilitasban
résztvev hallgaté szamara meghirdetett idegennyelvii kurzus kapcsan,
hogy ének-zene és mddszertana targy keretein belll hogyan adhat6 at
a vilag minden tajardl érkezé hallgaté szamara a kodalyi elveken
alapulo (Mészaros, 1988; Morva, 2011; Forrai, 2016) nevelési gyakorlat
és modszertan. Melyek a hagyomanyosnak tekintheté magyar
mobdszertan azon sarkalatos pontjai, melyeket kalfoldi
ovodapedagoégus-jeloltek szamara is alapelvként kell atadni? Hogyan
ragadhatd meg a hazai ének-zenei nevelés modszertana mas
kulturkérnyezetbdl, nem ,Kodaly orszagabdl” érkez6k szamara?

Ezekre a kérdésekre is valaszt ad Forrai Katalin hagyatékabdl
feltarasra kerilt levelezés, melyet Hani Kjokd, japan pedagoégussal
folytatott. A tartalomelemzés soran feltarhatd, hogy milyen szakmai,
modszertani kérdések foglalkoztattdk a mddszer adaptélasara kész,
magyar nyelven levelezé japan Hani Kjokot és Forrai Katalint.

A levelek tukréznek olyan nehézségeket, melyek korunk mas kultarabdl
érkezd hallgatoinak képzése soran is felmerdld problémak, mint példaul
a kulénb6zd kulturak gyermekdalainak a magyartdl eltéré ritmus-,
dallam- és mozgasvildga, a szociokulturalis (tarsas viselkedésbeli) és
pedagoégiai modszertani kultirabeli eltérések athidalasa. Egyuttal azt is
megmutatjia a levelezés, hogy Forrai mddszertananak mely pontjai
azok, amelyek minden nép gyermekeinek ének-zenei nevelésekor, az
adott nemzet zenei kulturgjabdl valogatott zenei anyag mellett
kovetkezetesen megtarthaték. Példaul idealis hangmagassag
megvalasztasa, a dallamilag egyszer( és letisztult formaviladgu zenei
anyag
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megtalalasa, az €l6 zenei kozvetités jelentésége, a dalos jatékok
kdzdsségi élménye, a kisgyermekek életkori sajatossagaihoz igazodo
jatékok.

A prezentaci6 soran angol és japan énekes-zenei anyagon
bemutatasra kerililnek szemléletes gyakorlati példak is, kdzos
gondolkodasra hivva a jelenlévdket.

Irodalom
Mészaros Istvan (1988). Ovodai zenei nevelésiink masfél

évszazada. Kézgazdasagi és Jogi Konyvkiadd, Budapest.

Morva Péter (2011). ,Hangszerismertet6” gyermekmisorok a
Magyar Radioban. Parlando folyéirat, 4.

Forrai Katalin (2016). Enek az 6vodaban. Méra Kényvkiado,
Budapest.

Kornyezetismeret targy tartalmi valtozasainak

kovetkezményei

Homoki Erika homoki.erika@uni-eszterhazy.hu
ORCID: 0000-0002-4391-297X

Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Pedagdgia Kar Tanito- és
Ovoképzd Intézet

Kulcsszavak: kérnyezetismeret, alsé tagozat, diagnosztikus mérés

A 2020-as NAT egyik nagy vesztese a kbrnyezetismeret targy, hiszen
az als6é tagozat legkisebb oraszamu targyava valt. Mindenkinek
nyilvanvald, aki az elemi oktatassal foglalkozik, hogy mar csak 3-4.
osztalyban jelenik meg heti egy o6rdban. Ez az idbkeret szinte
mondhatnank, hogy semmire sem elég, de legalabbis messze nem
annyi tényanyag elsajatitasara, amit a NAT és a Kerettanterv el6ir a
tanulok szamara.

Ebben a tanulasi kornyezetben a tanitdk mindenféle alternativ
megoldast keresnek, hogy ennek a lehetetlen elvarasnak meg tudjanak
felelni. Példaul mas 6rak terhére tartanak kérnyezetismeret
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orat 1-2. osztalyban, de nyilvanvald, hogy vannak olyan tanitok, akik
Ortlnek annak, hogy nem kell kérnyezetismeret 6rat tartaniuk ezen a
két évfolyamon. Ezek az eredmények kdszontek vissza az altalunk
készitett pedagdgusinterjukban.

Ebben a helyzetben végeztink kvantitativ diagnosztikus mérést a
2021/22. és 2022/23. tanévben 3. osztalyosok kdrében. Itt probaltuk
tetten érni a két kulénb6zd tanterv alapjan tanuld 3. osztalyosok
tudasszintjét. A megvizsgalt minta mindkét tanévben elérte a 2000 f6t.
A korabbi tanév adatai mar feldolgozasra keriiltek, a jelenlegi mérés
adatait most dolgozzuk fel. Az eddigiekbdl jéI latszik az eredmények
romlasa, marcsak a mérték a kérdés.

A vizsgalatban arra kerestlk a valaszokat, hogy melyik témakérok
okozzak a legnagyobb problémat a tanuldknak, mit okozhat majd
hosszutavon ezeknek e képességteriileteknek az alacsonyabb foku
fejlesztése, mely és milyen irdnyu transzferhatdsokra varhatunk majd
felsé tagozatban ennek kévetkeztében.

Képeskonyvvel az elfogadasért

Hosszu Timea meggyesne.hosszu.timea@szte.hu
ORCID: 0000-0003-4529-3516

Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedagégusképzd Kar

Kulcsszavak: fogyatékossag, szemléletformalas, elfogadds, inkluziv
irodalom, képeskonyv

Az egylttneveléssel, az inkluziv oktatassal szemben tamasztott legfébb
kritérium az, hogy olyan tanulasi kérnyezetet teremtsen, ahol az egyéni
kulénbség érték, ahol minden gyermeket megbecsilnek. A
fogyatékossag jelenségének ovodai, iskolai kezelése els6sorban a
pedagdégusok (6vodapedagogusok, tanitok) hajlandésagat,
tudatossagat igényli, és egyuttal attitldjuket kozvetiti a tdbbségi
gyermekek, tanuldk felé. A gyermekek fogyatékossagra vonatkozo
attitidje egészen koran, 3—4 éves korra kialakul (Longoria és Marini,
2006 idézi Hosszu, 2022), igy az 6vodas és a kisiskolas kor szenzitiv
korszaka az attitlidok formalasanak.
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A fogyatékos és ép gyermekek kozti spontan interakcidok, a pozitiv
hozzaallas, a tipikus fejlédési gyermekek fogyatékos személyek iranti
attitidje, kdzvetlen és kozvetett tapasztalatok soran formalodik. Az
inkluziv oktatas-nevelés lehetéséget teremt a tdbbségi gyermekek
szamara a kdzvetlen tapasztalatok megélésére, ugyanakkor a kozvetett
tapasztalasoknak is fontos szerepe van az elfogadéva nevelés soran. A
kozvetett szemléletformald modszerek egyike lehet az inkluziv
irodalom” felhasznalasa a foglalkozasok, a tanérak soran. A kifejezés
megalkotdja Andrews (1998) olyan irodalmat ért a fogalom alatt, mely a
fogyatékossagtél flggetlen cselekményre Osszpontosit, fogyatékos
karakterek is megjelennek a torténetben, de fogyatékossaguk a
cselekmény szempontjabdl mellékes. Az inkluziv gyermekirodalomban
valtozatos fizikai- és kognitiv képességek abrazolasaval talalkozhatnak
a gyerekek.

A szemléletformalé eszkozok soraban a képeskdnyvek elsédleges
forrasnak tekintheték, mivel a mindennapi életet tikrozik, boévitik a
gyermekek ismereteit, Uj narrativ tapasztalatokat kinalnak szamukra a
fogyatékossagrol, segitik relevans szokincsiik kialakulasat, fejlédését.

Egyre nagyobb az elvaras, hogy a gyermekirodalomban is megjelenjen
a tarsadalom sokszinlsége, a kulonb6z6ség elfogadasara 6sztonzé
szemléletformalds (Hosszu, 2022), igy aztan egyre tobb fogyatékos
szerepl6t abrazold gyermekkonyv lat napvilagot. Ezek egy része -
amennyiben megfelelnek a szemléletformald kényv elvérasainak-, jol
hasznalhaték az inkluziv oktatas soran a tobbségi gyermekek
elfogadova nevelésében. Megjelennek azonban olyan kiadvanyok is,
melyek inkabb artanak a tarsadalmi befogadas tigyének.

A gyermekirodalom-kutatdk egyetértenek abban, hogy egy adott kdnyv
minésége a szbveg és az illusztraciok alapjan itélhetd meg. A jo
min&ségl képeskdnyvek kivalasztasa soran minden esetben szem el6tt
kell tartani a nevelési, oktatasi célokat. A szemléletformald irasok
foglalkozasokon torténé felhasznalasa esetén a pedagégusok feladatai
k6zé nem csupan a konyvek felhasznalasi céljainak meghatarozésa
tartozik, hanem a képeskdnyvben megjelené fogyatékos karakterek
abrazolasnak értékelése, és a képeskdnyv tudatos kivalasztasa is.
Rosszul megvalasztott torténet, vagy
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helytelen, méltanytalan kifejezések hasznalata negativ iranyba alakitja
a tipikus fejlédésl gyermekek attitlidjét, nem nevel elfogadasra.

Az elbadas a képeskdnyvek inkluziv csoportokban, osztalyokban
torténé alkalmazasanak és helyes kivalasztasanak szempontjait veszi
szamba. Csokorba szedi az inkluziv gyermekirodalomban megjelend,
és a pozitiv attitid kialakitasanak folyamataban elvarhaté pozitiv
Uzeneteket, melyek mentén a pedagogusok ratalalhatnak a pedagdgiai
céljaik (a szemléletformalas, az elfogadas) megvaldsitasat leginkabb
szolgalo képeskodnyvekre.

Mundart im Kindergarten

Klein, Agnes klein.agnes@pte.hu
ORCID: 0000-0001-6108-1914

Pécsi Tudomanyegyetem

Markus, Eva markus.eva@tok.elte.hu
ORCID: 0000-0002-3571-8472

ELTE Tanit6- és Ovoképzd Kar

Schliisselworter: Sprachverlust, Mundart, Kindergarten,
Sprechentwicklung

Das ungarische Nationalitdtengesetz sichert den nationalen
Minderheiten das Recht zu, ihre Muttersprache und Kultur auch in den
Kindergarten zu benutzen bzw. zu erlernen (7/2013. (Ill. 1.) EMMI

— Verordnung: Richtlinien zur Erziehung in Kindergarten und zum
Unterricht an Schulen der Nationalitat). Einen Teil der Kultur bildet die
Mundart, die in Form von Kinderliedern, Reimen usw. im
Spracherziehungsprozess erscheinen soll. Es ist ein Problemfeld fur
viele Kindergartenpadagogen, die die ungarndeutsche Mundart nicht
beherrschen, sie den Kindern — neben der deutschen Standardsprache
— zu vermitteln. Aus diesem Grunde und um diese Arbeit einfacher fir
sie zu gestalten sowie ihnen die Angst zu
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nehmen, befassen sich beide Autorinnen dieses Vortrages mit der
Methodik, der Rolle und Position der Mundart im Kindergarten. In
dieser Prasentation werden die Mundartvarietaten der
ungarndeutschen Minderheit charakterisiert, ihre Situation durch die
Ergebnisse einer Erhebung aus dem Jahr 2007 (Klein, 2009), die die

Mundartkompetenzen von Kindergartenkindern in
Nationalitdtenkindergarten vorstellt, erldutert. Nur anhand der
tatsachlich vorhandenen Sprachkompetenzen der Kinder kann eine
Sprache ihnen erfolgreich vermittelt werden. Im Falle der
ungarndeutschen Mundarten, wegen des gro3en Sprachverlusts (Klein,
2010), was aus der oben erwahnten Erhebung eindeutig hervorgeht,
geht es eher weniger um den Erwerb, sondern weit mehr darum den
Kindern erste Eindricke zu vermitteln. Aus diesem Grunde ist diese
Vermittlung, den Alterseigentumlichkeiten der Kinder entsprechend,
erlebnis- und sprechorientiert. Aus diesem Grunde kann der Prozess
mit modernen IKT-Mitteln und traditionellen Techniken sowie auch
durch abwechslungsreiche Methoden funktionieren, was im Vortrag
ebenfalls erdrtert und durch die Arbeit von Studierenden bewiesen wird.

Literatur

Klein Agnes (2009). Analyse zur Sprachaneignung im
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Az 6voda-iskola atmenet kérdéskore a fels6oktatasi intézmények
tanterveiben

Kophazi-Molnar Erzsébet kophazi-
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Kulcsszavak: évoda-iskola atmenet, iskolaérettség, kognitiv
képességek, évodapedagogus és tanitd képzeés tanterve

A sikeres Ovoda-iskola atmenet kérdése napjainkban egyre inkabb
elétérbe kerll a szll6k, a pedagdgusok és a témat kutatdk kdrében is.
A szil6i elvarasok jogosak: a gyermekek tanuldshoz valo viszonyulasa,
a kulénb6z6 szocialis kompetenciak kialakulasa, az 6nbizalom és az
Onbecsllés, a pszichés jolléet, és a késbbbi, a tanulashoz
elengedhetetlen készségek fejlédésének megalapozasa az oktatasi-
nevelési intézményektél részukrél elvart feladat. Az

atmenetet térvény is szabalyozza, a 2012-es Alapprogram részletesen
tartalmazza az 6vodaskor végéig elérendé tipikus fejlettségi jellemzéket
a testi, lelki és szocialis terlleten. A harmonikus atmenet egy
tobbszereplés egylittmikodésen alapuld folyamat eredménye, nagyban
mulik az 6vodapedagdgusok és a sziilék, a tanitdk és a szlilék, tovabba
az 6vodapedagogusok és a tanitdk sikeres kooperaciojan. A vonatkozo
hazai szakirodalom azonban f6ként az iskolaérettségre koncentral, a
gyermekek fejlesztésére, annak mérésére és a témardl a szulékkel valo
kommunikaci6 maddjaira. E témak koézul kuléndés hangsulyt kap a
kognitiv képességek fejlesztése (Jézsa 2004; Jbézsa 2007; Jobzsa,
Zentay, Holléné 2017; J6zsa, Csima, Nyitrai, Podraczky 2019), illetve a
kulénb6zé részképességek fejlettségének leirasa (Boddi et. al 2019). A
szocialisan hatranyos helyzetli gyermekek hatranykompenzacidja sem
elhanyagolhaté a téma kapcsan. A hatranyos helyzet egy
gyUjtéfogalom, amely mindig egy adott kornyezetben értelmezendd

(Vojnitsné, Zilahiné, 2008). A gyermek nemcsak anyagi, hanem
érzelmi, pszichés A&llapota is befolydsolja késébbi tanulasi és
életpalyajat, amely mar az évodas korban elkezdédik. Cél az, hogy ne
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kovetkezzenek be késdbb inaktiv életszakaszok, s ezért a kalonb6zd
szlrések  segitségével a  részképesség zavarok  mielébb
beazonosithatéak legyenek (Boddi et. al 2019). Jozsa és Zentay
kimutatta, hogy a kuldnb6zd szociokulturalis kornyezetbdl érkezd
gyermekek kozott nagy fejlettségbeli eltérés is tapasztalhatd, de a
lemaradas igenis behozhatd jatékos fejlesztések segitségével (Jozsa-
Zentay 2007a; 2007b; Zentay, Jozsa 2012).

Sok a korabban és mostanaban kifejlesztett jogyakorlat (pl. a DIFER
programcsomag, Ovodaiskola, Kudarc nélkiil az iskolaban, Lépésrdl
Lépésre, START) melyek szama kuléndsen sokat emelkedett a 2010-
es években. Ezek azonban sokszor helyi jellegliek, a 42 azonositott
gyakorlat nagy része nem tartalmaz hatasvizsgalatot, tdbbséguk nem is
elméleti beagyazottsagu, raadasul kevés olyan program van, amely
Ovodapedagogusok és taniték egylttmikodésével sziletett (Fleisz,
Gyurcsik 2021).

Kutatasunkban arra vallalkozunk, hogy attekintsiik, hogy a hazai 6vo-
és tanitoképzéssel foglalkozé intézmények tantervében milyen
tartalmat talalunk az O&voda-iskola atmentre val6é felkészitéshez a
leendd o&vodapedagogusok és tanitdk szamara. A kilénb6zé
intézmények kulonbdz8képpen kezelik a kérdést: vagy nem szerepel
ilyen téma a kindlatban, vagy kulénb6z8 kurzusokba beépitve érintik a
kérdést, kotelez6 vagy szabadon valasztott formaban kinalnak
tantargyakat, esetleg egész specializaciot épitenek a téma koérée. A
kulénb6zé intézményekben ezek kombinacidja is eléfordul, a jelen
tartalomalapu kutatas a kilénb6zé tantargyleirdsok dsszevetését véve
alapul azokat a tématerlleteket szeretné kdrvonalazni, amelyeket a
képz6 intézmények tartanak fontosnak a leendé évodapedagogusok és
tanitok szamara.

Irodalom

Acsai, Z., Balogh, M., Botar, E., Eignerné, Somogyi M. (2016).
Ovoda-iskola atmenet.

chromeextension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https:/iww .oktatas.hu/pub_bin/dload/unios_projektek/efop313/Ovoda_iskola_

atmenet.pdf

74



Boddi, Zs., Kerekes, V., Kovacs, M., Radi, O. M., Svraka, B., Vari,
P. (2019). J6 gyakorlatok az 6voda-iskola atmenethez. E6tvds Lorand
Tudomanyegyetem, Budapest.

chromeextension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/http:
//mindenkiiskolaja.elte.hu/wp-content/uploads/2019/09/J%C3%B3-
gyakorlatok-az-%C3%B3voda-iskola-%C3%Altmenethez_INTERA.pdf
Fleisz-Gyurcsik, A. (2021). A hazai publikalt 6voda-iskola
atmenetet segité gyakorlatok szisztematikus attekintése.
Gyermeknevelés Tudomanyos Folydirat, 9(2)2, 56-90. chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://epa.oszk.hu/
02400/02411/00022/pdf/EPA02411_gyermekneveles_2021_02_056-
090.pdf

Jozsa, K. (2004). Az els6 osztalyos tanuldk elemi
alapkészségeinek fejlettsége — Egy longitudinalis kutatas els® mérési
pontja. Iskolakultura, 14(11), 3—16.

Jozsa, K. (2007). Az elemi alapkészségek szerepe az olvasasi
képesség fejlédésében: egy longitudinadlis vizsgalat tapasztalatai.
Szimpézium eléadas. In Korom, E. (Ed.), PEK 2007 — V. Pedagdgiai
Ertékelési Konferencia: Program — Tartalmi &sszefoglalok (pp. 55).

Jozsa, K., Zentai, G. (2007a). Hatranyos helyzetli 6vodasok
jatékos fejlesztése a DIFER Programcsomag alapjan. Uj Pedagdgiai
Szemle, 57(5), 3-17.

Jézsa, K., Zentai, G. (2007b). Ovodasok kritériumorientalt
fejlesztése DIFER Programcsomaggal. In Nagy, J. (Ed.), Kompetencia
alapu kritériumorientalt pedagégia (pp. 299-311). Mozaik Kiado.

Jbozsa, K., Zentai, G. - Hajduné Holld, K. (2017). A gondolkodas
fejlesztése 4-8 éves életkorban. Mozaik Kiado.

Jézsa, K., Csima M., Nyitrai, A., Podraczky, J. (2019). A korai
fejlettségi mutatdk szerepe az iskolai sikerességben: egy longitudinalis
kutatas elsé lépései. In Juhasz, E. & Endrédy, O. (Eds.),

Oktatés — Gazdaség — Tarsadalom. HERA Evkdnyvek (pp. 848—860).
Magyar Nevelés- és Oktataskutatok Egyesiilete.

Vojnitsné, Kereszty Zs., Zilahiné, Gal K. (2008). Az 6voda—
iskola atmenet problémai kulonds tekintettel a halmozottan hatranyos
helyzetli gyermekekre. Educatio Tarsadalmi Szolgaltaté
Kdézhasznu Tarsasag, Budapest.

75



chromeextension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://tanit
online.hu/ftp/Az_ovoda-iskola_atmenet.pdf

The role of singing habits in the development of singing ability
Katalin Kovacs T.* Marta Janurik**

* E6tvos Lorand University Faculty of Primary and Pre-School
Education,
SZTE-IKIKK The New Tools and Techniques for Assessing Students
Research Group
Doctoral School of Education, ELTE Eo6tvos Lorand University,
Budapest, Hungary
kovacs.katalin@tok.elte.hu
orcid.org/0000-0003-2233-9403

** University of Szeged Barték Béla Faculty of Arts,
SZTE-IKIKK The New Tools and Techniques for Assessing Students
Research Group
gevayne.janurik.marta@zmk.szte.hu
orcid.org/0000-0002-5343-9434

Keywords: music education, singing habits, singing ability

Singing plays an important role in the pedagogical practice of nursery
and primary schools. Its development is a priority of music education in
Hungary and an important factor in the development of musical skills.
However, we are not aware of any national research on the
development of singing, the study of singing habits and their
relationship to the development of singing ability. In our research we
examined of the role of singing habits in the development of singing
ability.

The sample consisted of 451 students in general music
education (217 male) and 150 students in music education (53 male) in
Grades 1, 3, 5 and 7. A five-point Likert-scale, self-developed, paper-
pencil questionnaire (11 items, Cronbach's alpha: 0.88) was used in the
habits study. The composite indicator (SH) was based on the frequency
of singing in the community outside of music lessons at school and at
home. The questionnaire also included a question on the mother's
education level.

To test singing ability, we used a self-developed instrument
(Cronbach alpha: 0.96).

Our results show that the singing development of music
students is significantly higher in all grades compared to general music
students.

According to the SH the averages obtained for the frequency of
singing in lower primary education and music education at all ages can
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be rated as "moderately true". In upper primary education, singing
outside lessons is rare.

In our regression models, the dependent variable was singing.
SH and mother's education were independent variables. The
explanatory power of singing habits in general music education is 11%
in Grade 3 and 10% in Grade 7. For music students, we found a
significant effect only in the lower grades: in Grade 1, 12% and in
Grade 3, 29% for out-of-school practice. The mother's education
explains to a lesser extent the development of singing only in general
music education and only at lower secondary level.

Our results show that singing develops in the first three years of
primary school under current educational conditions. Music students
started learning with better skills, but this age is also the decisive one in
their development. Our habit study confirms that extracurricular
opportunities for practice outside school contribute to the development
of singing, especially at the primary school age. However, singing
outside school is generally only moderate among students.

This paper was funded by the Scientific Foundations of Education
Research Program of the Hungarian Academy of Sciences and by the
ICT and Societal Challenges Competence Centre of the Humanities
and Social Sciences Cluster of the Centre of Excellence for
Interdisciplinary Research, Development and Innovation of the
University of Szeged. The authors are members of the New Tools and
Techniques for Assessing Students Research Group.
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Ma a pedagogusokkal szemben megfogalmazott elvarasok nagyon
sokrétliek. Szadmos szerepnek kell egyszerre megfelelni, rugalmasan
alkalmazkodni a megvaltozott tarsadalmi kérilményekhez, a digitalis
kultdra kihivasaihoz és az iskolaba bekerils digitalis bennsziléttekhez.
Az iskolakban megjelend személyiségek fejlesztése, nevelése-oktatasa
talan soha nem rejtett annyi kihivast magaban, mint jelen korunkban.


mailto:gosi.viktoria@sze.hu

Ezt figyelembe véve a tanitoképzésben rendkivil fontos feladatunknak
tartjuk  hallgatéink  személyiségének, érzelmi intelligenciajuk
részkompetencia terlleteinek fejlesztését, hiszen a pedagogus
legfontosabb eszkdze a sajat személyisége. Ahogy Réthy
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Endréné egy korabbi irasaban megfogalmazta, ,rendkivil lényeges a
hatékony nevelés, oktatas szempontjabdl, hogy azt olyan pedagégusok
végezzék, akik magas EQ-val rendelkeznek, igy érzelmileg
kiegyensulyozottak, érzelmeiket ellenérzésik alatt tartjak, elégedettek,
boldogsagra képesek, s ez altal megfeleléen vonzo, kovetendd mintat
nyujtanak tanitvanyaiknak. Azt jelenti tehat, hogy maguk is elégedettek
a valasztott szakteriletlikkel, a pedagdégusi munkaval” (Réthy 2016:90).

Bar a tanitoképzésink tantervi programjaban mindig is jelent6s
szerepet szantunk a leendd pedagogusok személyiségének
fejlesztésére, ugy gondoltuk, sziikség van egyfajta szemléletvaltasra,
és sokkal er6teljesebben kell fokuszba helyezniink ezt a terlletet, latva
azokat a problémakat, amelyek a digitalis generaciét érintik. A
.Léleknek id6 kell” kurzus tematikajanak tervezésekor a pozitiv
pszicholdgia szellemiségére alapoztunk, és a modszertan kidolgozasa
soran bevontuk az iranyzat altal kiemelten kezelt dimenzidk kozil az
optimizmust, a boldogsagot, a halat és a megbocsatast. Célunk volt
ugyanis a hallgatok pszichés erGsitése, tamogatasa, a meglévd
er6forrasaik tudatositdsa az emlitett tertleteken, illetve ahhoz valé
hozzasegitésiik, hogy mindennapjaikban tamaszul tudjak felhasznalni
ezen kompetenciakat sajat és kdzvetlen tarsas kornyezetik jollétének
elémozditasaban. Ebben a fejleszté folyamatban kiemelt szerepet
kapnak a nevezett kurzuson is a mesék, melyeknek nagy szerepe van
a mindennapi életiinkben, az oktatasban, a gydgyitdsban. Boldizséar
Ildiké szerint ,az egészséges mentalis fejlédéshez nagy szikség lenne
annak a komplex tudasanyagnak az atadasara, amely évszazadokon
keresztul folyamatosan megtortént, aztdn egyszer csak megszakadt. Ez
azért is Iényeges, mert a mesék olyan létfontossagu tapasztalatokhoz
juttatjak a gyerekeket, fiatalokat, amelyek megkonnyitik a kilsé és
belsd vilagban vald eligazodasukat” (Boldizsar 2019:18). Az el6adas
azt mutatja be, hogyan segithetik a mesék, torténetek a pedagdégussa
valas folyamatat, hogyan illeszthet6k be a tanitoképzés tantargyi
programjaba, és hogyan tamogathatjdk a leendé pedagdgusok érzelmi
intelligencidjanak fejlesztését.
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Az Eurdpai Bizottsag 4ltal kiadott szakpolitikai irdnymutatas
hangsulyozza az ugynevezett transzverzdlis készségek fejlesztésének
fontossagara. Ezek azok a készségek, amelyek nem tarsithatok egy
konkrét tantargyhoz vagy tudomanyterilethez, és amelyeket kilénbdz4
neveken ismerhetiink, mint példaul 21. szazadi készségek, soft skills
vagy interperszonadlis készségek. Egyre inkabb fel kell hagynunk a csak

hagyomanyos, tudasteriletekhez kotddé kompetencia
megfogalmazasokkal, és ki kell egészitenink a gyerekek kompetencia
fejlesztésére vonatkozo tevékenységunket az atfogo,

tudomanyteriletektdl flggetlen, vagy azokon ativel6 altalanos,
transzverzalis kompetenciak integralt fejlesztésével.

A 21. szazadi készségek megléte alapvetd jelentéséggel bir a
felndvekvé generacid6 szamara, mivel meghatarozhatjadk az egyes
emberek egyéni sikerét az életben. Az olyan készségek, mint példaul a
kommunikacié, az egyuttmikdédés, a problémamegoldas vagy az
érzelmi intelligencia kapcsolodo készségei ativelnek a kiilénb6zé
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szakmai teriileteken. A modern pedagdgiaban fokozatosan at kell térni
arra, hogy ezeket a készségeket hangsulyozottan fejlesszik, hiszen
ezek mar ma is nélkulézhetetlenek a valtozé vilagban vald
boldogulashoz.

Az Uj szemléletl oktatas célja, hogy a diakokat felkészitse az élet és a
munka vilaganak kihivasaira, amelyben a transzverzalis készségek
fejlesztése kuldndsen fontos. Ez segit abban, hogy rugalmas, kreativ
és sikeres egyénekké valjanak, akik képesek alkalmazkodni a valtozé
korilményekhez és hatékonyan mikdodni a tarsadalomban.

A Magyar Digitélis Oktatasért Egyesulet részvételével egy Erasmus+
Iskolai stratégiai partnerségi palyazat — ,Social skills in blended learning
for better student achievement” cimmel — 2022 februarjaban indult,
amelynek keretében a résztvevék (finn, lengyel, szlovak, belga, roman,
ciprusi és magyar) tobbek kozétt arra kivannak valaszt kapni, hogy
miként valosul meg a diakok transzverzalis készségeinek fejlesztése az
altalanos iskoldk also6 tagozatan, melyek azok a készségek, amelyek az
adott korcsoportban mar érdemben fejlesztheték, viszont a
pedagdégusok mégsem tartjak fontosnak azokat.

A projekt kiindulépontjat egy online — Google Forms — kérdbives
felmérés adta, melyet minden partnerorszagban sajat anyanyelvikon
toltdttek ki az als6 tagozaton tanitdé pedagdgusok. A vizsgalat és a
projekt eredményeként olyan maoddszertani segédleteket kivanunk
kialakitani, amelyek kulénbdz6 tertleteken — kiléndsen a tanitok altal
nehezebben fejleszthetének tartottakon — javithatjak a nem tantargyhoz
kapcsolodd készségek fejlesztésének osztalytermi gyakorlatat. A
felmérés egyben el6késziti annak vizsgélatdt, hogy a digitélis
alkalmazasok és a digitalis jatékok tudatos tandrai és otthoni tanulasi
célu alkalmazasa (DELT - digitally enhanced learning and teaching)
miként segitheti ezeknek a kompetenciaknak az érdemi fejlesztését.

Az el6adas a kérdbives vizsgalat eredményei alapjan kivalasztott kilenc
kompetenciat, és az ezek alsé tagozaton torténd fejlesztésére alkalmas
digitalis eszk6zok bemutatadsat tartalmazza. Sz6 esik a digitalis
eszkozok jellemzbirdl, hasznalatuk pedagodgiai elényeirdl és arrdl, hogy
miért alkalmasak arra, hogy a véalasztott kompetencidkat
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fejlesszék ezek alkalmazasaval az als6 tagozaton tanité pedagdgusok.
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A gyermekek életében a digitalis kdrnyezet jelentésége folyamatosan
novekszik: mind a kommunikaciés folyamatokban, mind a szabadid6s
tevékenységekben, mind pedig a tanulasi és ismeretszerzési feladatok
soran digitalis eszk6zok és alkalmazasok segitségével érik el céljaikat.
Ennek a koérnyezetnek egyik lényeges ujdonsaga, hogy az informacio
hozzaférhetésége a korabbi id6szakokhoz képest jelentésen
egyszer(ibb és szélesebb kord.

Természetesen ennek is vannak elézményei a mivel6déstorténetben.
A kommunikacié és a kultira terjedésének torténete nem csupan a
kozvetitheté informacid6 mennyiségi ndvekedését eredményezte,
hanem az ujabb technoldgiai eszkdzdk révén annak interperszonélis
hozzaférhetéségét. Az ismeretek rogzitésének technikai (amelyek
minden oktatasi-tanulasi folyamatban Iényegesek,) egyre inkabb
szélesitették a terjesztés és a hozzéaférés lehetéségeit. Ami valéban Uj
a digitalis kérnyezetben, az a folyamatos elérést biztosité informacios
halézat kiépitése. Ennek eredményeképpen jelentésen megndvekedett
masok gondolatainak hozzaférhet6sége, valamint kiépult mellette
egyfajta halézatos, kollektiv gondolkodasi folyamat is.

Ez utdbbi pedig kiaknazhaté a tanulasi feladatokban is. Az informacio
mennyiségének novekedésével a gyermekek szamara egyre
nehezebbé valik azok megitélése, a megbizhatdé és a
megkérdéjelezhetd informacié elkilonitése. Annak érdekében, hogy ne
legyenek kiszolgaltatva a téves vagy kifejezetten manipulativ célu
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informacionak, meg kell ismerniik olyan mddszereket, amelyekkel
mindezek kiszlrhet6k. Ebben az is nehézséget jelent, hogy az
informacié alapvetéen multimodalis csatornakon jut el hozzajuk, igy
egyszerre kell szévegek, képek, vided- vagy hanganyagok elemzésével
foglalkozniuk. Ezekkel az elemzésekkel és az informacié sziiréséhez
felhasznalhatd eszkdzdkkel foglalkoztunk TinLab kutatasunkban, ahol
ajanlasokat is tettink pedagdégusok szamara (Lehmann 2022). A
gyermekfilozéfia egy uUjabb lehetséges modszert kinal az oktatas
szamara. A kérdez6 kozosségek (Lipman 1977, 1991) a kollektiv
gondolkodasi folyamatokra épitenek, és a résztvevék szamara
egyszerre nyljtiak a személyes felfedezés élményét, valamint az
egyuttmikoéds, kozds  gondolkodas  tarsas  tapasztalatat. A
beszélgetések soran a gyerekek egyitt ismerik meg az informacio
kdzlésének digitalis modozatait, és alakitanak ki kritikai attitidét a
kozvetitett anyagok igazsagtartalmaval szemben (Lackovi¢ 2020). Az
el6adas bemutatja azokat a modszertani 1épéseket, amelyekkel ilyen
médon a gyermekfilozéfia képes hozzajarulni a médiamiveltség
ndveléséhez és a kritikai hozzaallas formalasahoz.

Irodalom
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Valami régi—valami 0j: az nemrégiben bevezetett digitalis
kultura tantargy jelentésége az als6 tagozaton és a
tanitoképzésben
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Kulcsszavak: digitalis kultura, digitalis kompetencia, kora gyermekkor,
kompetenciafejlesztés, Nemzeti alaptanterv 2020, digitalis kornyezet,
informacios tarsadalom

A NAT 2020-ban az informatikat a digitalis kultdra tantargy valtja fel. Az
also tagozaton a targy ettdl az évtdl kerilt bevezetésre. EI6adasomban
bemutatom azokat az okokat és indokokat, amelyek a tantargy
nevének, tartalmanak és tanulasi eredményeinek (eredménycéljainak)
véltozdsaihoz vezettek. Az Eurdpai Unié egységes digitalis
kompetenciarendszereibdl, (DIGCOMP), ennek oktatasi
vonatkozasokra fokuszaldé valtozatabol (DIGCOMP EDU) kiindulva
térek ki a kora gyermekkor informaciés tarsadalom altal indukalt
megvaltozott jellemzdire, a digitalis kultura fejlesztési terlleteire,
tantargyi fokuszaira, végig szem el6tt tartva a 6-12 éves korosztaly
sajatos szempontjait.

Az alsé tagozaton vezérelvként a digitalis technoldgia életkori
sajatossagokhoz illeszkedd, tevékenység- és élménykdzpontu
tanuldsat és alkalmazasat helyezzik el6térbe. F6 tdrekvésink az
ismeretkdzpontu megkdzelitésmaod tevékenység-kdzpontuva
fejlesztése. Kiemelt terlletként térek ki a tantargy életkorspecifikus
értékelési alapelveire és megoldasaira: A digitalis kultura tantargy
elsédleges szerepe a digitdlis kérnyezetben  megvaldsuld
tevékenységekhez sziikséges képességek fejlesztése. Mivel ezek a
képességek mindig valamilyen cselekvés, alkotas, problémamegoldas
folyaman jelennek meg, illetve azokhoz szikségesek, az értékelés
soran az egyes értékelendd komponensek sosem &nmagukban,
statikus allapotukban, hanem tevékenység kdzben, folyamatukban
kertlnek megvizsgalasra.
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A digitalis vilag korilottink témakorben a gyerekek a kdzvetlen
kornyezetlikbll szarmazd példakat lathatnak arra, hogy olyan
problémakat, mint példaul az informacié6 keresése, szelektalasa,
rendezése és az informaciok kilénboz6é formaban térténd publikalasa,
hogyan oldhatunk meg digitalis eszk6zdk segitségével. A digitalis
eszkdzbk hasznalata témakorben elsésorban az attitid formalasat
tartjuk a f6 feladatunknak. Talan ez a kerettanterv ebben kilénbozik
leginkabb az el6z6 tantervek felfogasatél, mivel itt inkabb a digitalis
eszk6zok adta lehetéségeket mutatjuk be, és nem az eszkdzdk
mikodésére, felépitésére koncentrdlunk. Az Alkotds digitalis
eszkbzbkkel témakorben attekintjik a digitalis eszk6zdkkel megoldhaté
feladatok sorat, leginkabb a tanulok kdzvetlen kornyezetébdl vett
szituaciét modellezé feladatokat, tag teret biztositunk a tanuldi
kreativitasnak, kezdeményezékészségnek. Informaciészerzés az e-
vilagban: Uj kifejezésként vezetjik be tantervben az e-vildg szét.
Ezalatt mindazt a digitalis kornyezetet értjik, mely a gyerekeket
korllveszi. Nem kizardlag eszkdzoket, alkotasokat, hanem tarsadalmi
folyamatokat, kommunikacios helyzeteket és normakat. Védekezés a
digitalis vilag veszélyei ellen: A szituacios jatékokkal, rovid torténetek
eljatszasaval, megbeszélésével ismertetjuk meg a tanuldkat ezekkel a
veszélyekkel. A robotika és a kodolas alapjai: Talan a legfébb
Ujdonsaga az Uj Nemzeti alaptantervnek és a hozza késziilt
kerettanterv digitalis kultira részének ennek a témakdérnek a
hangsulyos megjelenése. F6 célunk e témakornél az algoritmikus
gondolkodas fejlesztése.

Az eléadasban sor keriil az ELTE TOK oktatéi altal fejlesztett digitalis
kultira 3, 4. tankdnyvek moddszertani szemszdgbdl toérténd
bemutatasara is.
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Kulcsszavak: folyamatalapu iras, fogalmazastanitas, kotetlen iras

Elbadasomban a fogalmazastanitas eredményorientalt  és
folyamatalapu megkozelitését tervezem bemutatni, érvelvén a két
stratégia el6nyei mellett, illetve ismertetve azok esetleges hatranyait is.

A folyamatalapu iraskoncepcié a kognitiv pszicholégian alapul (Flower
& Hayes 1980, de Beaugrande 1984, Bereiter 1980, Bereiter

& Scardamalia 1987), a szovegalkotas folyamatjellegét helyezi
elétérbe, nagy jelentéséget tulajdonitva a tervezés szakaszanak, és
teret engedve az atdolgozasnak, akar tobb alkalommal is. A hangsuly
tehat nem a produktumra, és nem a szigoru értelemben vett tartalmi,
formai, nyelvhelyességi és stilisztikai elvarasok betartasara helyezédik,
hanem a gondolatok, a jelentésformalas és az dnkifejezés kertlnek
el6térbe (Szilassy 2012). A tanulé egy problémamegoldé folyamat
részesévé valik, melynek soran az iras a felfedezés eszkdzét teremti
meg szamara. Az eléadas részeként szé lesz egy, a folyamatalapu irast
tamogatdé RWCT (Reading and Writing for Chritical Thinking / Olvasas
és iras a kritikai gondolkodas fejlesztéséért) technikardl, a kotetlen
irasrol (Téth, 2003) is. Ezt az eljarast rovid esszének (Bardossy és
mtsai 2002) is nevezik mas forrasok, a lényege, hogy a tanar arra kéri a
diakokat, hogy 5-10 percen keresztil irjanak le folyamatosan, megallas
nélkil mindent, ami egy adott téma kapcsan eszikbe jut. Ennél a
technikanal a gondolatok szabad aramlasa megengedett, nem
szempont a szOveg formai, tartalmi, grammatikai helyessége. Jol
alkalmazhaté6 egy témara valdé rahangolédas, de a reflektalas
szakaszaban is.

Beszamolok egy, tanitd szakos levelez§ tagozatos hallgatok (N=20)
korében végzett kvalitativ vizsgalat eredményeirél is. Ennek keretében
arra kértem a résztvevdket, hogy a kétetlen irds technikat
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alkalmazva irjak le, ami a fogalmazasrél és a fogalmazas tanitasarol
eszikbe jut. Az igy kapott rovid esszéket, gondolatfolyamokat
szeretném elemezni olyan szempontbdl, hogy milyen mértékben jelenik
meg bennlik a folyamat- illetve az eredményorientalt szemléletmad.
Vizsgalom azt is, hogy milyen tapasztalatok, sémak aktivaldédnak,
melyek a visszatéré mintazatok a pedagoégusijeldltek fogalmazasaiban.
Feltételezésem, hogy az eredményorientalt szemléletmdéd dominal, és
célom az anyanyelvi tantargypedagégia - szovegfeldolgozas,
szbvegalkotas, kommunikacié kurzus keretében ennek a felfogasnak a
formalasa, a folyamatalapu irastanitas elveinek ismertetése és a leendd
tanitok modszertani repertoarjaba valo beépitése.
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— Steinberg, E.R. (ed.) Cognitive processes in writing. L. Erlbaum
Associates. Hillsdale.de Beaugrande, Robert 1984. Text Production:
Toward a Science of Text Production. Ablex, Norwood.

Flower, Linda & Hayes, John (1980). Identifying the
organization of writing process. In: Gregg, L.W. — Steinberg, E.R. (ed.)
Cognitive processes in writing. L. Erlbaum Associates. Hillsdale. 3-30.

Szilassy Eszter (2012). Az iras és a fogalmazasjavitas
stratégiai. Anyanyelv-pedagdgia. 5.(1) https://anyanyelv-
pedagogia.hu/cikkek.php?id=357

Téth  Beatrix  (szerk. 2003). A nyelvi kompetenciak
élménykodzpontu fejlesztése. ELTE TOFK 2003. 40. https://adoc.pub/a-
nyelvi-kompetenciak-elmenykzpontu-fejlesztese.html

87


https://anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=357
https://anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=357
https://adoc.pub/a-nyelvi-kompetenciak-elmenykzpontu-fejlesztese.html
https://adoc.pub/a-nyelvi-kompetenciak-elmenykzpontu-fejlesztese.html
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szakmai kompetenciainak fejlesztésének eszkozei
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Kulcsszavak: a pedagogiai gyakorlat, 6vodai gyakorlat, a pedagdgia

képzés

Az 6vo- és tanitoképzés elengedhetetlen része a pedagdgiai gyakorlat.
Az szakképzés min6ségének javitasa érdekében, illetve tekintettel a
pedagogusokkal szemben tamasztott névekvé igényekre, ndvekednek
a pedagogiai gyakorlattal szemben tamasztott kdvetelmények is. A
tanulmany bemutatjia a Nyitrai Konstantin Filozéfus Egyetem
Pedagdgiai Karan bevezetett pedagdgiai gyakorlat uj tipusait
(modelljeit), amelyek az 6vé- és tanitdé képzés tanulmanyi programok
részét képezik. Az Uj tipusu gyakorlatok célja az elméleti tanulas és a
mindennapi 6vodai gyakorlat kdz6tti kapcsolat elmélyitése. Céljuk az
Ovoda és az altalanos iskola mindennapi és alkalmi tevékenységeinek
megismertetése, kiegészitve ezzel a hallgatdk kotelez6 pedagdgiai
gyakorlatat.
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Ko6zosségi miivészet a pedagogusképzésben
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Kulcsszavak: kreativitas, vizualis nevelés, community art,
pedagogusképzés

Az altalanos nevelési célok kdzott ma kiemelt helyen all a kreativitasra
nevelés és ezzel Osszefliggésben a feladatmegoldas, a tanulasi
képesség fejlesztése. A kérdés, miszerint hogyan készitheti fel a ma
iskolaja a tanuldkat az egyre valtozé jovére, a pedagdégusképzést is
érzékenyen érinti. Jelen el6adas els6dleges célja ramutatni a
kreativitasra nevelés lehetéségeire a vizualis mivészeti projektekben,
feltarni a pedagogusképzésben megvaldsuld kozdsségi miivészeti
projektek sajatossagait a kreativitas kontextusaban. Ezzel egyidejlleg
hazai és nemzetkdzi szakirodalom alapjan bemutatja a kdzdsségi
mivészeti projektek diszciplinaris hatterét, valamint kitér a tartalmat
meghatarozo elméleti megfontolasokra.

A komaromi Selye Janos Egyetem Tanarképz6 Karan zajlo vizudlis
nevelés és alkotomihely 6rak fontos feladata a koézdsségben vald
gondolkodas megerfsitése, a hallgatok alkotéi helyzetbe hozasa. A
résztvevék a kulénb6zé keramia technikakkal valé ismerkedésen tul
olyan elemi-analég szines képalkoté eljdrasokat prébalhatnak ki, ahol
az egyuttes munkalkodas mellett a masik kulcsszd a jaték, ill. a
jatékossag. A jaték a nevelés egyik kivalé eszkdze. Segitségével hatni
tudunk a kornyezetiinkre, a minket korulvevd vilagra, és kozben
valtozast idéziink el6 a valdésagban. A jaték énként vallalt, 6Gnmagaért
valé tevékenység, jelen van az ember egész életében, szamtalan
valtozataban fordul el6, az egyes életkorokban betdltétt szerepe
azonban eltér8. A gyermeknél a jaték élettevékenység, amely altal
fejlédik személyisége. A jaték mddja, szintje, tartalma viszont idével
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megvaltozik, mas szerepet t6lt be az életlinkben, és ennek megfeleléen
formai is atalakulnak.

Bar hangzasuk hasonld, kuldnitsik el a két fogalmat. A jaték
tevékenység, a jatékossag pedig magatartasi forma, alapelv.
Segitségével jatszva, jatékosan tanulunk, egyitt, egymastdl. llyen
értelemben foglalkozasainkon a jatékossag azt jelenti, hogy konnyed,
finom, kivancsi energiaval nyulunk a festékhez, a papirhoz és éljik meg
az alkotast. Mégpedig egyutt, sosem egymastdl elszigetelt alkotoi
maganyban. Az egyulttalkotas soran megtapasztalhatjuk, hogy el6zetes
terveinktél eltéréen legtdbbszdr egészen mashogy alakul a folyamat,
mikdzben az adott mi megsziiletik. Atélhetjiik, megélhetjilk, hogy a
szinekkel, formakkal, anyagokkal val6 jaték egyaltalan nem csak a
gyerekeknek valo.

A community art, azaz a kdzdsségi miivészet fogalmat az angolszasz
nyelvterlileten, majd pedig Nyugat-Eurépa nagy részén az 1960-as
évektdl elterjedt  alkotomoddszer  altaldnos  megnevezéseként
haszndljak. Lényege, hogy az adott kdzdsségek szamara készild
vizualis mivészeti munkak megbizott alkotéja a mi tervezésébe, ill.
esetenként a kivitelezésébe is bevonja az adott kézb6sségek tagjait,
azok képességei és részvételi hajlandosaga fuggvényében. Az
el6adasban bemutatasra kertl6 vizualis mivészeti projektjeink a
legelemibb képzémivészeti technikak elsajatitasan tul épp ezért a
kreativ gondolkodas fejlesztésén tul a kozosségépitést tlzik ki célul.

A  komplex tanulasi zavarokkal rendelkezé  tanuldk
nyelvoktatasanak kérdései a pedagogusok szemszégébdl

Nemes Magdolna nemesm@ped.unideb.hu
ORCID: 0000-0003-1007-1323

Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Gydgypedagdgiai Kar
Kulcsszavak: diszlexia, angol, multiszenzoros technikak, nyelvoktatas
Az eredményes nyelvoktatds soran fontos atgondolni, hogy milyen
formaban mikédik a nyelvtanulas, kiléndsen, ha tanulasi zavarral
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kizd6 tanuldkrdl van szd. A diszlexids tanuldoknak sokszor az
anyanyelvi készségekkel is gondjaik vannak, lassabb az olvasési
tempojuk és a szOvegértésik gyengébb. A nehézségeik mellett az
er8sségeikrél is szét ejtiink, mert a diszlexias tanulok legfontosabb
kompenzalé6 készsége a globalis/holisztikus gondolkodas, a
vizualizalas, a kreativitas és a problémamegoldas. Az altalanos iskolai
tanulmanyok megkezdését kdvetd negyedik évben a diakok szamara
nagy kihivast jelent egy uj tantargy megjelenése, az idegen nyelv. Az
eléadas foglalkozik az iskolai nyelvoktatas szabalyozasaval és a
nyelvvalasztds kérdésével is, mert maga a nyelvvalasztas is kihivast
jelent. A diszlexias tanuldk helyzete sok tekintetben bonyolultabb, mint
kortarsaiké, tanulmanyaik soran és a szocidlis életben is tobb
nehézséggel kell megkizdeniik. Az el6adds a tanulds, majd a
nyelvtanulas kérdéseit is korll jarja, klilénds tekintettel az angol nyelv
tanulasa soran felmertilé nehézségekre.

A kutatas célja, hogy feltérképezzik a  magyarorszagi
pedagégustarsadalom  felkésziltségét a diszlexias  tanuldk
nyelvoktatasara, valamint megismerjik, hogy a (nyelv)tanarok milyen
Iépeseket tesz diakjaik tamogatasa érdekében.

Vizsgalatunk soran 2022 tavaszan olyan idegen nyelvet oktatd
tanarokkal (n=15) készitettink interjut, akik palyajuk soran mar
talalkoztak vagy jelenleg is dolgoznak diszlexias diakokkal. Vizsgalati
modszerként az interjut alkalmaztuk annak érdekében, hogy a
megkérdezettek sajat tapasztalataikat megosztva adjanak vélaszt a
pedagégiai modszereikre, tapasztalataikra és a nyelvoran felhasznalt
eszkodzokre vonatkozd kérdéseinkre. Feltételeztiik, hogy az integrald
intézményekben oktatd pedagdégusok nem rendelkeznek megfeleld
mennyiségl informéacidval a specifikus tanulasi zavarral él6 gyerekek
oktatasahoz. Az interjuk alatamasztottak az el6zetes feltevésiinket,
ugyanakkor azt is tapasztaltuk, hogy a pedagdgusok tdbbféle médon
igyekeznek bdviteni ismereteiket.

Sajat tapasztalataink szerint a diszlexiasok nyelvoktatasa soran
hasznalt multiszenzoros technikdhoz (MSL) tartozd eszkdzok
elkészitése és beszerzése koltséges és idbigényes. Feltételeztik, hogy
a pedagdégusok ennek ellenére hasznaljak ezeket az eszkdzoket, amit
az interjuk meg is erdsitettek.
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A tovabbtanulasban és a munkaerépiacon is elény jelent a nyelvtudas
és a nyelvvizsga-bizonyitvany, a felkészuléshez pedig megfelel§
tananyagokra is szlikség van. A megkérdezett pedagoégusok egy része
ugy Vvéli, nincs sziikség kifejezetten diszlexias nyelvtanuldknak szant
nyelvkdnyvekre. Az interjukban rakérdeztink, a pedagoégusok hogyan
vélekednek az osztalyozas aldli felmentésrél, az értékelésrdl és hogyan
motivaljak diakjaikat tovabbi nyelvtanulasara.

A vizsgalat eredményei tanulsaggal jarhatnak a formalis képzés
fejlesztésére vonatkozéan (pl. pedagdégusképzd intézmények,
nyelvtanarok képzése), tovabba a pedagoégusok onfejlesztésében is (pl.
moddszertani segédletek formajaban).

A jatékpedagogia valtozasa az 6vodapedagoégus képzésben a
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A gyermeki jaték és annak pedagégiai szerepe az 1971-s Ovodai

Nevelési Program utan radikalisan Uj pociéba helyezte az ’50-60-s évek
utéan. Ezutan kerilt be a szabad jaték szakmai kifejezés és kialakult
ennek egy meghatarozott a gyakorlatba atiltetett maoddszertani
kulturaja. Az 1996-s Alapprogram latszélag nem valtoztatott ezen, am a
jaték kordli  o6vodai kornyezet leirasa, definidlasa radikalisan
megvaltozott, a gyermekkdzpontu paradigma dominancigja miatt.

Az el6adas a két fels6oktatasi gyakorlat a felnéttkozpontu és
gyermekkdzpontl szemlélet tematikai Osszehasonlitasara épul a
Debreceni Egyetem Ovodapedagdgus képzésében végbe ment
innovacio alapjan.
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Mivel a felsGoktatési gyakorlat nem valtozott olyan dinamikusan még a
‘90 évek végén, s6t a 2000-s években is benne volt a képzésben a
korabbi szemlélet.

A feln6ttkdzpontu szemlélet jatékpedagodgiai kdzponti fogalma volt a
jatékiranyitas, amely a korabban sok évtizeden keresztll mikddtetett
Ovodai oktatasbdl eredeztethet6. Ebben a szemléletben a tampontok a
jatékfajtak kategoridinak alapos ismerete, az életkorokhoz kapcsolt (kis,
k6zéps6, nagycsoportos) elvarasok, a gyermeki jaték tartalmanak
fejlesztési lehet8ségeinek kimunkalasa volt. Ehhez két tantargy tarsult
sok generacion keresztil. A jatékelmélet és jatékmoddszertan. Az
els6ben az Osszes torténeti forrast, majd a jaték altalanos definitiv
leirasat, a jatékfajtak, kategoériak és kapcsolatanak jellemz&inek
megismerését kaptak a hallgatdbk. A masodikban pedig olyan
technolégiak kerlltek atadasra, melyekben az d&évodapedagdgus
feladatait hogyan lehet lebontani korcsoportoka, és jatékfajtakra. S a
napi gyakorlatra leforditva, hogy késziljén a szakember jatéktémakkal,
majd azt hogyan vezesse be a gyerekek jatéka motivalva és értékelve
Oket, mint mas oktatasi helyzetben a foglalkozasok alkalmaval. Sok
éven Kkeresztil, mint mas kurzusokban az elméleti targy volt a
kollokvium és a médszertan volt a gyakorlati jegyes targy.

A gyermekkdzpontu szemlélet kdzponti kategériaja a jatékszikseéglet,
mely az Alapprogramban elemi pszichikus szlkségletként értelmezett.
S az elfogadott jatékszikséglet a gyermeki jatékok megfigyelési
eredményei alapjan arnyalddott tébb kategoériara: interaktivitas alapu,
tér fokuszu, atvaltozas alapu, a targy/objektum alkotasi hipotézisben
megnyilvanulé és a norma szabalyozasi fokuszu jatékszikségletekre.
Az O6vodapedagégus természetesen a gyermeki jatékszikségletek
tdmogatasara késziil. igy ennek alapja az egyes gyermek jatékanak,
vagy a jatszécsoportba Onszervez6dott gyermekek jatékanak
megértése. Ehhez egy képesség a gyermeki jaték szinkronizaldsanak
kialakitasa is szUkséges volt. Tehat a jaték
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tartalmi, tematikus értelmezése helyett (ami a tarsadalmilag elfogadott
helyzetek gyakoroltatasat a korabbi célt volt szolgalni), a gyermeki
jatékot mozgaté jatékszikségletek beazonositasa és tamogatasi
eljarasainak hozzarendelése kertlt el6térbe a képzésben. Ehhez mar
négy kurzus is kapcsolodik. Az els6 mar az els6 félévben melyben az
oOvodai életbe belépéshez sziikséges alkalmazott jatékokat ismerik és
gyakoroljak a hallgaték. A masodikban a jatéksziikségleteket ismerik
meg és jatékmegfigyelést és értelmezést is megprébaljak. A
harmadikban a jatéktdmogatds moddszertanat, vagyis a gyermeki
jatéksziikségletek szinkronizalasat végzik. S a negyedik a
jatékkoérnyezet szerepét és a jatéksziikségeltekhez alakitasat ismerik
meg. Ehhez kapcsolédik egy moédszertani konzultacio az oktatéval
személyesen, mikor a hallgaté éppen az O6vodai gyakorlataban
adaptalja ezt az ismeretet, azzal szandékkel, hogy képes adaptalni ezt
a tudast. A négy alapvetéen gyakorlati jeggyel zarul, kivéve a
jatéktamogatas modszertanat, amit kollokviummal zarnak. A kollokvium
hozzaigazitasa is megtortén ehhez, ugy, hogy a vizsga harom részbél
all: egy jatékszikségleti és reflektiv modszertani kérdésbél egy rovid
irasok belépd, ennek sikere utan hozza a sajat jatékmegfigyelését, és
annak szukségelti értelmezését, amihez tamogatési eljarasokat tervez,
majd a vizsga el6tt készit egy jatékeszkdzt az elbre kiadott
kategoriabdl.
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Kortars angol-amerikai kolték a korai angol nyelvi nevelésben
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Kulcsszavak: korai angol nyelvfejlesztés, kortars  angol
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Az 6vodakban alkalmazott korai angol nyelvfejlesztésnek mindig is
alapvet6 eszkdzei voltak a gyermekmondodkakkal és versek, melyeknek
kivalasztasahoz a gyakorlé &évodapedagégusok olykor rendkivdli
leleményességgel, maskor aggaszté kényelmességgel nyulnak az
Interneten koénnyen elérhetd, ingyenes segédanyagokhoz. Az online
kinalat nagy részét a monddkak, dalok teszik ki, amelyeknek egy része
hagyomanyos, mas része kortars, de jellemzéen szerzd nélkiliek.
Azonban mig a klasszikus monddkaknak (traditional nursery rhymes)
az évtizedek soran a szerkeszt6éi és felhasznaléi hagyomany révén
kialakult az irodalmi kanonja, addig ez mas kortars, szerzd nélkuli
monddkakrél nem mondhaté el — ezek jellemz8en émlesztve, mindsités
nélkil jelennek meg az Interneten. Masfel6l a magyar
Ovodapedagdgusok anyagvalasztdsanak lehetéségeit szlkiti az a tény,
hogy a kortars angol gyermekkoltészet nem kdnnyen elérhetd.

Az igényes kortars angol gyerekirodalom hianya kiloéndsen
szembeszoké annak fényében, hogy a korai angol nyelvi nevelést
befogadé kétnyelvli 6vodak magyar pedagodgiai tantervében altalaban
nagy hangsulyt fektetnek az igényes magyar gyerekirodalom
megismertetésére. Természetesen az angol nyelvi 6vodapedagdgus-
képzés soran a pedagoégusjeldltek is taldlkoznak igényes
gyerekirodalommal (T. Radnai et al., 1987; Ujlakyné Sziics, 1995;
Kovacs — Trentinné Benké 2017). A tapasztalat azt mutatja, hogy a
frissen végzett Ovodapedagégusok munkajuk soran szivesen
alkalmazzak a féiskolan vagy egyetemen tanultakat (Trentinné Benkd
et al., 2021, 49). Epp ezért érdemes torekedni arra, hogy mi,
pedagégusképzok folyamatosan megujitsuk az angol gyerekirodalmi
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tananyagot annak érdekében, hogy az Internet kinalta mondokak, a
klasszikus angol dajkarimek és gyermekversek mellett a min&ségi
angol nyelvi kortars versekkel is talalkozhassanak a gyerekek az
ovodaban; illetve, hogy az 6vodasokat gyakran jellemzd ,kezd6 nyelvi
szint” ne zarja ki automatikusan a minéségi angol gyermekkdltészet
alkalmazasat.

A fenti megfontolasokat szem el6tt tartva eléadasomban elséként
roviden beszélek az angol-amerikai gyerekirodalom magyarorszagi
elérhetéségének nehézsegeirdl, valamint az idegen nyelvi / anyanyelvi
célkozénség igényeibdl fakadd problémakrol; majd attekintem a
gyermekverseknek a korai angol nyelvi fejlesztés szempontjabdl
lényeges formai és tartalmi kritériumait. Eldadasom kdzponti részében
bemutatom néhany kortars brit és amerikai gyermekkolté munkassagat,
szemléltetve a verseikben rejl6 mobdszertani lehetéségeket. Mindez
reményeim szerint hozzajarul majd a kortars angol-amerikai
gyermekkoltészet szélesebb korl alkalmazasahoz a korai angol nyelvi
fejlesztésben, illetve az egyetemi vagy f6iskolai gyerekirodalmi
kurzusanyag megujitasahoz.

Fenntarthatésag és miivészetpedagogia
Uj kihivasok a pedagogusképzés vizualis nevelésében

Pataky Gabriella pataky.gabriella@tok.elte.hu
ORCID: 0000-0002-2917-9134

Skaliczki Judit skaliczki.judit@tok.elte.hu
ORCID: 0000-0002-3623-1164

Rekvényi Viola rekvenyi.viola@tok.elte.hu

ELTE Tanit6- és Ovoképzd Kar

Kulcsszavak: fenntarthatéség, mivészetpedagdgia,
pedagoégusképzés

Az ELTE TOK Vizudlis Nevelési Tanszékén mindannyian
elkotelezettek vagyunk a fenntarthatosag mellett. Kitlizott céljaink
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kozott  kiemelkedd a milanyagok hasznalataval kapcsolatos
kornyezetbarat szempontok elétérbe helyezése.” A kisérletezés
azonban a szakmai kompetencia elemek megszerzéséhez vezet§ uton
kimagaslo jelentéségu, ezért is vettiuk komolyan azt az esetet, amikor
egy hallgatonk nem volt hajlandé még belefogni sem, egy
folyamathangsulyos anyagkisérletbe, akrilfestékkel, elutasitva a
kezdeményezést az alapanyag mianyagtartalma miatt.

Anyagokkal, eszkdzokkel, specialis korulmények kozott alkotunk
kurzusainkon.  Szerszamaink és alapanyagaink, ahogy az
kozoktatasban is, gyakran mianyagbdl készilnek, vagy a beszerzési
nehézségek, a koltséghatékonysag és a kdnnyebb elérhetéség miatt
kevésbé, vagy egyaltalan nem koérnyezetbarat alapanyagokbdl.

2022 6szén tudatos vizsgalatba kezdtink és célzott kérdésekkel és a
konstruktivista tanulaselméletek modszertananak felhasznalasaval
térképeztik fel hallgatéink vélekedéseit a témaban. Kerestiik azokat a
jelenségeket, melyek nyugtalanitjak, feszlltséggel, szorongassal toltik
el a nalunk alkotd fiatal felnétteket, hogy nagyobb megértéssel és
érzékenységgel tudjuk segiteni mindennapos boldogulasukat, ezzel is
hozzajarulva a tanszékinkén mikoédé hallgatéi  wellbeing
koncepcidhoz. Kulénésen nagy hangsulyt fektettiink a vizsgalatban
feltart 6koszorongas kortljarasara és a problémak kortlhatarolasara és
a reziliencia tamogatasanak tanszéki lehetdségeire.

A széleskorl  forrasfeldolgozas részeként megvizsgalatuk a
neveléstorténet anyaghasznalattal kapcsolatos mivészetpedagdgiai
iranyzatait, a népmilvészet és a néprajz, a folklér valtozasait, a
természetes anyagokat felvalté 20. szazadi anyaghasznalat aramlatait,
melyek befolyassal voltak az iskolai folyamatokra is.

A pedagdgusképzés nalunk mikodd Osszes korosztalyanak
programjaiban  (kisgyermeknevel6, &évopedagogus, tanitd és
vizualiskultura-tanar szakok vizualis nevelése) megkerestik azokat az
elemeket, melyek 06sszefliggésbe hozhaték a fenntarthatésaggal.
Ezeket és els6 eredményeinket egy hosszabb uton, a kdvetkezd két,
kontrasztos kutatasi kérdésunk tiukrében szeretnénk felvillantani
repertodrunkbdl: Garancia-e a minéségi vizualis nevelésre a
természetes anyagok alkalmazasa? Van-e és milyen kritériumrendszer
mentén, létjogosultsdga a mlanyagoknak?
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Onismeret, sajat élmény, vizudlis nevelés, vizualis miveltség,
személyiségfejlesztés, érzékenyités

Prezentacionk, a vizualis nevelés aktudlis helyzetének tikrében, az
als6foku pedagoégusképzés egyszerre tobb, parhuzamosan miikédd,
kontrasztos  teriletparanak  kolcsbnhatasat  targyalja;  kortars
egyuttmikodési formakkal, mlvészet és inkluzio, 6voda és iskola
atmenetrendszerének megkonnyitése.

2022-ben két szakmai kozosség tarsulasaban; az Egyesilet az
Inkluziéért és az ELTE TOK 3+6:12+Vizudlis Képességek
Kutatémihelye, k6z6s metszetében alapitottunk Uj héldézatot. Olyan
egyuttmikodést képvisellink, 6sszekapcsolva mivészetpedagogiat és
gyégypedagogiat, amely sajatéiményen, alkotdson keresztil tanitja a
meg a kildnbdz6ség értékét, a sokszindl, sokféleképpen vegyes csapat
erejét. Befogadd pedagogiat épitiink, az Onismerettel tamogatva a
vizudlis nevelésben a szakmai személyiség fejlesztését, a mivészet
eszkdztaraval.

Kutatécsoportunk  vizsgélatai kézll a 3+6+12+Incubator Projekt

elnevezésl dsszmlivészeti pedagdgiai modul egyik részfeladataba
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engedink bepillantani. A MyStorylight elnevezési, vizualis kultara és
inkluzié alapu akciékutatasunkba az ELTE TOK évépedagdgus, tanitd
és vizualiskultura-tanar szakos hallgatéinkat vontuk be, mintankat
kiegészitve a MOME tanar szakos diakjaival.

A joévend6 kisgyermeknevel6k, o&vopedagogusok és tanitdk
személyiségfejlesztése a  vizuadlis  kultdralvizualis  mivészeti
miteremgyakorlatainkkal, az ,alkotva-befogadas, befogadva alkotas”
elven alapulva egyszerre segiti a fiatal pedagdégképz&sdk
Onismeretének pontositasat és ad inspiraciét a rajuk bizott gyerekek
fejlesztéséhez. Kozottik egyre tdbb a kiemelt figyelmet igényld,
akiknek neveléséhez az inkluziv szemlélet er8sitését, a téma iranti
minél sokoldalibb érzékenyitését ultettiik be kurzusainkba. A vizualis
nevelés elsédleges célja a személyiségfejlesztés (Balvanyos, 2003).
Ehhez a miivészet, témajaban kiapadhatatlan forrast jelent. Orainkon,
kurzusainkon tudatosan valogatunk a miivészettorténet példai kozdil,
gyakran a kortars képzém(ivészet; a ma problémaira, allanddan valtozé
vilagunkra reflektalé miveket ajanlva feldolgozasra, vitara, reflexiora
(Boddczky, 2003). Ezek alapjan kerllink kdézelebb alkotasainkhoz
tarsitott technikakhoz, eljarasokhoz, anyag- és eszkézhasznalathoz. A
MyStory Light a mai gyermekek szamara ismert kiinduldpontjai az
épitbkockdk és a keépregények. Hallgatéink sajat gyermekkori
emlékeiket, élményeiket felidézve, kooperativ tanuldsmédszerrel,
csoportmunkaban feldolgozva, a mivészeti nevelés eszkdzeivel,
kézésen alkotnak: rajzolnak, épitenek, konstrudlnak, fotéznak,
filmeznek, azaz sajat élményeiken keresztiul dolgoznak fel
miveltségterileteken ativel6 pedagdgiai jelenségeket.

Alkotva-kutatas maodszertannal Aallitottuk 6ssze programunkat. Az
els6éves tanitd szakos hallgatéinkkal végzett proba és pilot szakasz
tanulsagai és sikere alapjan a kovetkez§ szemeszterben
Ovopedagogus hallgatdinkra is tervezzik kiterjeszteni a vizsgalatot.
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A pedagdgusképzés Szlovakidban jelentds mértékben diverzifikalt,
melyen 0Osszességében 25 egyetemi kar kozremlkdodik. Annak
ellenére, hogy semmilyen térvényi szabalyozas nem irja el6, hogy a
tanit6- és 6voképzést tanulmanyi programjait mely karok
akkreditalhatjak, egy kivétellel csak a ,pedagdgiai karok” kinalataban
szerepelnek ezen programok. Szlovakiaban hét egyetem nyolc karan
folyik tanit6 (MA)- és Ovoképzés (BA), minden esetben egymasra
épuld, 3+2 éves nappali, ill. tavutas formaban.

El6adasunkban betekintést kivanunk nyujtani arrdl, milyen Gt vezetett a
szlovakiai fels6oktatasban jelenleg mikddd tanitd- és dvoképzéshez.
Gorcs6 ala vesszik ezen tanulmanyi programok formai, szakmai és
tartalmi kdvetelményeit. Mivel Szlovakiaban
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mélyrehaté  reformok  kezdédtek a  kozoktatas  vilagaban,
eléadasunkban kitérink ezek varhaté hatasara a tanito- és
6voképzeésre.

A gyermeki munka helye és szerepe a magyar évodak

tevékenységrendszerében

Rabai David rabai.david@ped.unideb.hu
ORCID azonosito: 0000-0002-9180-8325

Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Gyogypedagdgiai Kar

Kulcsszavak: gyermeki munka, kérddives lekérdezés,
6vodapedagogusok

A magyar évodai nevelésben mar a rendszervaltas el6tti idészakban is
jelen volt a gyermeki munka a tevékenységek kozott, bar javarészt mas
szerepet tulajdonitottak neki, mint manapsag. Jelen eléadas célja, hogy
altalanossagban bemutassa a gyermeki munka helyét és szerepét a
magyar 6vodai nevelésben, kitérve abban a legfébb gyermeki munka
tipusokra és azok gyakorlati alkalmazasara, illetve ismertesse az
Ovodapedagogusok allaspontjait a tevékenységgel kapcsolatban.

A gyermeki munka aktudlis helyzetének feltarasahoz egy pilot kutatas
keretén belll kérdbives lekérdezés segitségével szolaltattuk meg az
o6vodapedagogusokat (N=65), hogy miképpen latjak a tevékenység
szerepét és helyét a tobbi koézott, illetve milyen munkafajtékat
alkalmaznak a gyakorlatban. Kutatasi kérdéseink kdzott szerepelt még,
hogy meglatdsuk szerint hol helyezkedik el a gyermeki munka
tevékenysége a tobbi tevékenységhez viszonyitva, valamint munkajuk
soran mennyire fektetnek hangsulyt a ndvény-és allatgondozasra,
amely tipusok szintén részesei a gyermeki munkanak. Arra is
kivancsiak voltunk, hogy a megkérdezett pedagdégusoknak milyen
fejlesztésre iranyuld javaslataik vannak a tevékenységre vonatkozdan,
mik a meglatasaik ezzel kapcsolatosan. Kutatasunkat megelézéen két
feltételezést fogalmaztunk meg: (1) véleményink szerint a gyermeki
munka jellegli tevékenységeket a
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megkérdezett pedagdgusok rendre a tevékenységek rangsoranak
végén emlitik, (2) elézetes véleménylnk szerint a ndvény-és
allatgondozas eseti rendszerességgel van jelen az 6vodai
gyakorlatban.

Az elemzéseket kdvetben kirajzolddott, hogy a pedagdgusok szerint a
gyermeki munka ugyanolyan fontossaggal bir6é tevékenység a tébbihez
viszonyitva, de amennyiben rangsorba kell allitani, akkor rendre az
utolsé helyeken emlitik a tevékenységek kozott. A pedagdégusok a
gyermeki munkat leginkabb az &nkiszolgalassal azonositjak a
gyakorlatban, jol lathatéan a tevékenységben rejl6 tovabbi
lehetéségeket nem feltétlenil aknazzak még ki. A novény-és
allatgondozas nem szervesen része a mindennapoknak, inkabb eseti
rendszerességgel van jelen, ami mindenképpen elgondolkodtato
eredmény a novények és az allatok &vodaskoriakkal vald
megismertetésének fontossaga szempontjabol.

Eredményeink szervesen hozzajarulhatnak az o&vodai nevelés
tevékenységeinek értelmezéséhez és a gyermeki munka aktualis
helyzetének megitéléséhez. Erdemes azonban helyén kezelni az
eredményeket, s egyuttal azon is gondolkozni, hogy miképpen lehetne
meég erdsiteni és elétérbe hozni a gyakorlatban a gyermeki munkaban
rejlé lehet6ségeket. A jov8ben tovabbi, nagyobb mintas vizsgalatokkal
szeretnénk stabilabban felmérni a gyermeki munka helyét és szerepét
az Ovodai gyakorlatban, s az eredményekbdl kiindulva tovabbi
fejlesztési iranyokat, lehet6ségeket meghatarozni a szakmaban
dolgozé pedagogusok szamara.
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Az autoném tanulasra nevelés lehetéségei a korai német nyelvi és

nemzetiségi nevelésben

Radvai Teréz radvai.terez@tok.elte.hu
ORCID: 0000-0002-9299-3083

ELTE Tanité- és Ovoképzd Kar

Kulcsszavak: autondm tanulas, élethosszig tartd tanulds, online
nyelvfejlesztés, hibrid nyelvfejlesztés, (nyelv)oktatasi dokumentumok

A valtozé oktatasi kornyezetben, az online és hibrid oktatasi formak
megjelenésével az autonédm tanuléva nevelés fontossaga egyre
aktualisabb. Az élethosszig tarté tanulas egyik feltétele, hogy az iskola
utani életszakaszokban hatékonyan részt tudjunk vallalni a szakmai
tovabbképzésekben, vagy akar az atképzésben. Minél kisebb
gyermekkorban kezdjik az o6nallé tanuléva nevelést, annal
hatékonyabban alkalmazhatok kés6bb az elsajatitott stratégiak,
modszerek, technikak. Kildéndsen igaz ez a nyelvtanulasra: a
megszerzett nyelvtudas igy tovabbfejleszthetd, illetve egy Uj nyelv
megtanulasa gyorsabb, kdnnyebb az elsajatitott stratégiak
alkalmazasaval. Vitathatatlanul fontos a gyors reagalas a valtozasokra.
Az egyik er6s6dd kihivas az idegen nyelv-tanulds, az idegen nyelv-
fejlesztés: az online térben eltinnek az orszaghatarok, még
szélesebbre tagul a vildg. Nélkulézhetetlen ebben a kommunikacios
hal6zatban egy k6z6s nyelv, esetiinkben a német nyelv, birtoklasa.

A nyelvfejlesztésnek mar kora gyermekkorban és kisgyermekkorban
(az 6vodas és az altalanos iskolas korosztalyban) része kell legyen az
autondm tanulasra, autondm nyelvtanulasra nevelés. A tanulasi
stratégiak adaptalasa a nyelvelsajatitasra, a nyelvtanulasra kilonés
tekintettel a német nemzetiségi nyelv és a német, mint idegen nyelv
targyakra all az eléadas kozéppontjaban. A nemzetiségi nyelv a két
tanitasi nyelvl iskoldkban kiemelkedd jelentéségii, mert ezekben az
intézményekben nem pusztan a nyelv fejlesztése, elsajatitasa a cél,
hanem a nyelv kézvetitésével természettudomanyi,
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tarsadalomtudomanyi, néprajzi, illetve mozgaskulturahoz kapcsoldédo
és mivészeti tartalmak tanulasa is.

A szerz8 sajat kutatasi eredményeivel illusztralja a téma aktualitasat.
Az oktatasi dokumentumok altal biztositott keretfeltételek, iranyelvek
vizsgalati eredményeit ismerteti. Valamint bemutatja az als6 tagozaton
torténd nyelvfejlesztés vizsgalataval szerzett eredményeit. A
nyelvpedagdgus, a tanuld és a szllé szemszogebdl is megismerhetjlik
az autondm tanulasra nevelés modszerét.

Erzelmi leképezddések a zene és a képzémiivészet kapcsolataban
o6vodapedagogus hallgatok korében

Révészné Palfi Krisztina

Révész Jozsef revesz.jozsef@uni-sopron.hu

Soproni Egyetem

Kulcsszavak: komplex miivészeti nevelés, spontan képalkotas,
érzelmi nyelv és zene, kreativitas

Kutatasunk célja a zene és a vizualitas kozti parhuzamok, illetve
eltérések  vizsgalata,  kulénbdzd  érzelmi  allapotok  zenei
megjelenésének atfogalmazédsa a képzdmivészet, a festészet
absztrakt expresszionista, valamint informel iranyzatanak
formanyelvén. Mennyire és milyen mddon képes a vizualitas
eszkdztara: a pont, a vonal, a folt és az A&ltaluk megjelend
szinkontrasztok, szinharmoniak, illetve az esetleges fakturak kifejezni a
zenei harmoniakat, kontrasztokat, egyitt hangzasokat, hangszineket?
A tanulmanyban annak bizonyitasara is sikerllt sort keriteni, hogy a
latszatelv(i abrazolas nem alfaja és omegaja a keépi kifejezésnek. A
vizsgalédas soran arra is valaszt kerestink, miképpen jelenik meg a
szubjektiv és az objektiv idd problématikaja, mint tényez6 a zenei,
illetve a vizualis kompoziciéban? Feltételezésink szerint spontan
zenehallgatassal el6feszithet egy adott zenem{ hangulatanak, érzelmi
mondanivaléjanak lényege, mely az implicit
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tanulast olyan médon igazolja, hogy a zene egyéni feldolgozasa soran
a zenemd hangulata megjelenik a kisérlet soran létrejové
képzdmilvészeti alkotasokban. A kutatasi cél meghatarozasahoz és a
kutatoi kérdések megvalaszolasahoz, az Osszefliggések
értelmezéséhez kvalitativ  kutatési stratégia mentén kényelmi
mintavétellel meghatérozott 43 f6 esetében végeztink vizsgalatot. A
kutatas intervalluma 2022 oktéber-november, a kisérlet id6pontja 2022
oktdber 20 és november 23. A zenei alapképzettség meglétét nem
vizsgaltuk, de ez a kutatas fokusza szempontjabol nem is tekinthetd
relevansnak. A kutatas elsé szakaszaban spontan képalkotasra kertilt
sor adott érzelmi hangulatot megjelenitve. A kutatdas masodik
szakaszaban a kivalasztott zenemiiveket az adott csoportban tébb
alkalommal is meghallgattuk a kisérletet megel6z6 idészakban. A
részvevék azt is feladatul kaptak, hogy hallgassak meg tdbb
alkalommal is a zenemdivet, hogy alaposan internalizaljak az adott
zenem(ivet. Ezt kdvetéen kertlt sor magara a kisérletre, melyet harom
kildn csoportban, a szédmukra kivalasztott és érzelmi hangulathoz
hozzarendelt zenem( ismételt meghallgatasa soran alkottak meg a
képeket. A vizsgalddas részvevéi dvodapedagdégus hallgatok voltak. A
feladatsor az & eljovendé 6vodapedagégia munkassaguk
szempontjabdl gyakorlati fontossaggal bir. Tébbek kézt a kollektiv
alkotds 6rdmének és inspiracidjdnak megtapasztalasaval, melynek
zenei kapcsolddasi szintén nyilvanvalok. De szeretnénk ramutatni a
festészetnek, mint az Ovodai vizudlis foglalkozasok eszkdzének
mostoha sorsara is. A tapasztalat mutatja, hogy a szinekkel, egyaltalan
a vizualitassal kapcsolatos feladatok kedvelt eszkozei a filctoll,
zsirkréta, szines ceruza. Ezek az eszk6zd6k azonban nem igazan
alkalmasak a szinek keverésére, a festészet nyelvének elsajatitasara.
Igaz ugyan, hogy festeni némiképp problematikusabb, tébb el§- és
utdmunkalattal jar, de a kolorit megjelenitésének a festés mindmaig
potolhatatlan médja. Az dvodai festészeti gyakorlatok napjaink digitalis
és képernyd vakitotta vildgaban ugy hisszuk, kiemelt fontossaggal
birnak.
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The Direction of the Kodaly Concept in 215!

Korean Primary School Music Education

Century South

Kyung Hwa SHIN kshin6061@gmail.com
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PhD Doctorate in Science of Education, FHSE, University of
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Keywords: Kodaly concept, Music curricula in the 215! century, Music
literacy, South Korean primary school music education

The growing importance of primary music education for fostering music
literacy calls for effective teaching methods like the Kodaly concept.
Despite its proven effectiveness, this approach has been underutilized
in South Korean primary schools since the 2000s, largely due to shifts
in education aims and reduced music class time weekly. However, the
Kodaly concept is being re-emphasized its potential to improve and
develop students’ music literacy. To assess the status and
effectiveness of the Kodaly concept in South Korean primary music
education, this study employs a mixed methods research framework
included both qualitative and quantitative data collection and analysis. It
is designed to gain insights from multiple perspectives of teachers and
students. The preliminary literature reviews, music educators’
interviews and teachers’ surveys supported to understand the existing
application of the Kodaly concept in South Korean primary schools. It
focuses on four main objectives: 1) investigating teachers’ attitudes and
experiences, 2) assessing South Korean students’ receptivity and
engagement in music curricula, 3) evaluating the alignment between
the basic principles of the Kodaly concept and established
achievements of the music curricula, and 4) identifying the practicalities
and potential benefits of systematically integrating the Kodaly concept
is practically applied in South Korean primary schools, covering
students’ and teachers’ responses, attitudes, and its impact on music.
The results strongly suggest that the Kodaly concept remains relevant
but
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requires systematic integration into the contemporary South Korean
educational context.

Szabalytudatra nevelés vagy fegyelmezés

Szabo Anita szanitasz22@gmail.com
ORCID: 0009-0002-2133-1290

Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Neveléstudomany MA

Kulcsszavak: fegyelmezés, szabalytudatra nevelés, egyéni banasmad

Elsadasom f6 témaja a fegyelmezés problémakdre. Az Ovodai Nevelés
cim( folyoiratban megjelent “Miért nem szeretlink fegyelmezni?” cimi
tanulmanyom tartalmi kibOvitése azzal a céllal irédott, hogy miként
lehetne hatékonyan segiteni a pedagégusok munkajat abban, hogy a
fegyelmezés ne negativ toltetl érzéseket valtson ki beldliik.

Egy korabbi altalam végzett aktudlis kutatas hivta fel a figyelmemet
ennek fontossagara. A megkérdezett pedagdgusok tulnyoméd része
nem szeret fegyelmezni, ellenben a tehetséges gyermekekkel valo
foglalkozasokba szivesen fektetnek plusz energiakat is.

Fontos a fegyelem fogalmanak meghatarozdsa, mely a Pedagdgiai
Lexikon szerint a kovetkezd: “a tarsadalmi élet sordn a zavartalan
egyuttmikodéshez nélkilézhetetlen el6re megallapodott, vagy erkdlcsi
szokasok soran kialakult szabalyokhoz val6 alkalmazkodas.” (Bathory,
1997, 448.) Célom ramutatni a fegyelmezés fontossagara, illetve egy
olyan szdkapcsolattal helyettesiteni ezt a kifejezést, amely
elfogadhatobb és befogadhatdobb mindenki szamara.

A szabalytudatra nevelés egy sokkal kifejez6bb meghatarozas ezen
feladatunkra, ami pozitivabb szemléletet is tlikroz.

A masik lényeges feladat a miértek megvalaszolasa: miért van szikség
erre a nevelési médszerre, miért kell megtalalnunk a megfelel utat a
gyermekhez. Ahhoz, hogy képesek legytnk 6t jol fegyelmezni, meg kell
keresni a viselkedésének az okait is. TObb szakember (N. Kollar
Katalin, Szabé Eva: ,Pedagégusok
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pszicholdgiaikézikonyve”, 2017) megfogalmazta, hogy a gyermekek
viselkedési problémainak a hatterében kulonbdz6 okok (kérnyezeti
hatasok, anya-gyermek kapcsolata, kétédés) tdlthetnek be jelentds
szerepet.

El6szor foglalkozzunk az autizmussal, vagy az ADHD-val él6
gyermekekkel, akik sokszor 6k maguk is megfogalmazzak, hogy nem
akarnak rosszak lenni, de nem képesek masként viselkedni. Erre mutat
ra a Genti Egyetem Kisérleti Klinikai és Egészségpszicholdgiai Tanszék
munkatarsai altal készitett kisérleti tanulmany (2005), mely soran 6-11
éves ADHD-s gyermekek aktivitasi szintjét mérték kiuldnb6zé
osztalytermi varakozasi helyzetekben.

A masik eset, amikor a neurotipikusan fejl6dé gyermekek
magatartasaban is eléfordulnak olyan viselkedési formak, melyek nem
elfogadottak a tarsadalom szamara. llyen esetekrdl, illetve a naluk ezen
viselkedést kivaltdé tényezdkrdl sokat lehet olvasni, tébbek kdzoétt a
gyermekpszichiater Michael Winterhoff kdnyveiben. Egyik ilyen témaju
kdnyve a ,Miért valnak zsarnokka a gyermekeink? Avagy a gyermekkor
elrabladsa” cimet viseli (2012). Ebben a kdnyvében munkassaga soran
elhangzott torténetek, illetve az azokbdl levont konzekvenciak
segitségével kivan iranyt mutatni mind a szll6k, mind a pedagégusok
szamara. Nekink pedagogusoknak munkank soran nagyon fontos a
gyermekek viselkedésének hatterében all6 okokat megismerni, és
megérteni, annak érdekében, hogy hatékonyan tudjunk velik
foglalkozni. Szakemberként is képesnek kell lennink medfeleld
tajékoztatast adni arrél, hogy a szil6k miként tudnak olyan nevelési
modszereket alkalmazni, melyek segitségével a gyermeke(i)k ne a
devians viselkedésuikkel tlinjenek ki a tébbiek kozdl.

Tanulmanyomban igyekszem igazolni és javasolni a ,szabalytudatra
nevelés” székapcsolat hasznalatat, mert jobban kifejezi, hogy ezzel is
tanitjuk, neveljik a gyermekeket.
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Kulcsszavak: ovodaskor, szocialis kompetencia, érzelmi intelligencia

Az Eurdpai Unié toébbnyelviiségi politikaja ravilagit a két- és
tobbnyelviiség fontossagara, amely a mobilitasok, nemzetkdzi
egyuttmikodések és kdlcsonds megértés egyik alapkdvének tekinthetd
mind egyéni, mind tarsadalmi szinten. Ennek alapjan megallapithato,
hogy a két- és tébbnyelviiség — melynek definiciéi koz6tt megjelennek a
»,minimalis” (Diebold, 1964; Edwards, 2006) és ,maximalis” (Bloomfield,
1933) iranyzatok is — olyan kompetencia, melynek megismertetése és
mélyebb feltarasa prioritdssal bird feladat a pedagdégusképzésben is.

A két- és tdobbnyelviség jellemz8inek és jétékony hatasainak
feltérképezése relevans részét képezi a tanité szakos angol miveltségi
terlletes hallgaték képzési programjanak. Jelen kisebb volumen(
kvalitativ  vizsgalat arra iranyult, hogy a hallgaték vizualis
konceptualizaciéja hogyan jeleniti meg a két- és tdbbnyelviiséget
egyeéni értelmezésben a téma kozos feltarasa elétt. A kutatas arra keres
valaszt, hogy a hallgatok képi megfogalmazasaban milyen tipikus
mintazatok jelennek meg, illetve hogyan integralédnak a hallgatdok
egyéni személyes tapasztalatai. Az adatgylijtés sajat készitésq,
legalabb egy 3D-elemet is integralé papiralapu hallgatéi plakatok
(N=14) vizsgalataval valosult meg. Az adatelemzés a megjelenitett
vizualis elemek, szimbolumok értelmezésével, valamint a verbalis
hallgatdi interpretaciok tartalomelemzésével tértént. A két-
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és tobbnyelviiséget megfogalmazo hallgatéi plakatok a 2023-as tavaszi
félév soran késziltek, az elemzésre a munkak bemutatasa utan kerult
sor.

Az eredmények tobbek kozott azt tlkrézik, hogy a plakatokon
vizuadlisan megfogalmazott két- és tdbbnyelviiség mibenlétét jellemzben
a kovetkezd leggyakoribb motivumok altali kiilonféle asszociaciokkal
abrazoltak a résztvevlk: zaszlok, az emberi agy, foldgdbmb és emberi
alak/ok/. Tovabba, a hallgatdk 6nmagukat nem jelenitették meg a
képen, a személyes kapcsolédas egyéb szimbdolumok altal térténik. A
plakatokhoz kapcsoldédd hallgatéi verbalis Uzentek megerésitik azt a
képi informacios lizentet, hogy a résztvevék ugy értelmezik, hogy a két-
vagy tébbnyelvil beszél6 agyaban a nyelvek elkilénllve jelennek meg.

Az eredmények pedagdgiai vonatkozasu Uizenete, hogy relevans
feladat a két- és tobbnyelviiség természetének, mikodési
mechanizmusanak és jelentéségének mélyebb feltarasa a pedagodgia
programok soran is, hangsulyozva, hogy minden nyelv hogyan jarulhat
hozza személyes identitasunk kialakitasahoz, formalashoz, és a
kulturalis tudatossagunkhoz (Eurdpai Bizottsag).
https://education.ec.europa.eu/hu/focus-topics/improving-
quality/multilingualism/linquistic-diversity

Mozaikok a bélcsédei szakemberek képzésének torténetébdl

Szombathelyiné Nyitrai Agnes nyitrai.agnes@avkf.hu
ORCID: 0000-0002-1740-5974

Apor Vilmos Katolikus F8iskola, Neveléstudomanyi Tanszék

Kulcsszavak: bolcsédei nevelés-gondozas, gondozén6képzeés,
kisgyermeknevelb képzés

Az egészségugy teruletétél a szocialis ellatorendszerbe, ezen belll a
gyermekvédelem terlletére kertlt bolcs6dei ellatas szakembereinek
képzéset illetéen az elmult kb. fél évszazadban szamos valtozas
tapasztalhatd mind az agazati hovatartozasban, mind a képzési
szinteket illetéen. Az 1970-ben megalakult Bélcsédék Orszagos

111


https://education.ec.europa.eu/hu/focus-topics/improving-quality/multilingualism/linguistic-diversity
https://education.ec.europa.eu/hu/focus-topics/improving-quality/multilingualism/linguistic-diversity
https://education.ec.europa.eu/hu/focus-topics/improving-quality/multilingualism/linguistic-diversity
mailto:nyitrai.agnes@avkf.hu

Modszertani Intézete meghatarozé szerepet jatszott a
szakemberképzés fejlesztésében a képzési koncepcidk, tantervek,
tananyagok kidolgozasaban és a képzésben val6 oktatasban egyarant.
A kutatdas — szakmai-moddszertani kultira — szakemberképzés
Osszekapcsoldédasainak kdszdénhetbéen a képzés tartalma igyekezett
reflektalni a szakma igényeire. Az 1960-as évektél kezdve a tanfolyami
képzésekidl a kozépfoku képzéseken at az érettségire épuld felséfoku
képzések, valamint a BA-szinten folyé kisgyermeknevel6 képzés 2009-
es megvaldsulasa dinamikus és latvanyos fejlédési folyamatként
értékelhetd. A képzés agazatvéltdsai a szakmai agazatvaltdsokkal
részben parhuzamosan valosultak meg (az egészségiigybdl a szocialis
szolgaltatas szakmacsoportba kerllés pl), részben pedig a szakmai
koncepcioknak voltak koészOnhetéek (a fels6foki szakképzés, a
fels6oktatasi szakképzés és a BA-képzés a bolcsédei nevelés-
gondozas pedagogiai prioritdsaira hivatkozva kerllt a pedagogus
képzési terlletre). Az intenziv fejl6édés azonban ellentmondasokat is
generalt és a mindennapokban nehezen kezelheté helyzeteket is
eredményezett, hiszen minden egyes képzési terlletnek és minden
egyes képzési szintnek megvannak a specialis jellemzdi és prioritasai,
az ezekkel is magyarazhatd szakmai kompetenciaklilénbségek
egyidejlileg vannak jelen a  Dbdlcsédei nevelés-gondozas
mindennapjaiban. Voltak alig par évig mikddé (pl. a felsGoktatasi
szakképzés) és csak a tantervkidolgozasig eljutd képzések is (az
érettségire épulé kétéves képzés az 1990-es években). Mikdzben a
BA-szak létrejottét a pedagodgusképzés is és a bdlcsbdei ellatas is
sikerként élte meg, lathatd, hogy mind a bdlcsédét, mind a képzd
intézményeket valamilyen szinten varatlanul érte a diplomas
szakemberképzés létezése. A kisgyermeknevel6i munkakdr nagyon
sokféle képesitéssel betolthetd. gyakran igen nehéz az egyes
szakképesitések kdzotti  kompetencia-ekvivalenciakat  megtalalni,
evidenciaként kezelni. A képz6 intézmények szamara esetenként
kihivas az oktatéi kovetelményeknek is megfeleld, a bolcsédei szakmai-
modszertani kultiraban és az ellatas mindennapjaiban is otthonosan
mozgo oktatok megtalalasa.

Az el6adas a bolcsédei szakemberképzés fejlédési folyamatanak fébb
tendencidit és 4&llomasait bemutatva prébal helyzetképet adni a
gondozondképzés ill. a kisgyermeknevelbképzés alakulasarol,
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kisérletet tesz a témahoz kapcsol6do legfontosabb kérdések
megfogalmazasara és megvalaszolasara.
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In September 2020 the new Hungarian National Core Curriculum (NAT
2020) was introduced. It was a challenge for primary schools
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because between other changes the subject of Environmental Studies
in the first two years was omitted and the earlier taught materials have
to be integrated into other subjects like Hungarian Literature,
Mathematics etc. The quick implementation and the Covid lockdown
period in the first half of 2020 left little time for the conscious and deep
study of these changes, and there are no new schoolbooks, syllabuses
or recommendations about how to integrate the contents of
Environmental Studies. Different methods are practised in teaching,
which causes significant differences in pupils’ knowledge levels.

One of the main aims of our research group (MTA-ELTE Environmental
Education Research Group) is to monitor the effect of the integrated
education system. The first survey period, at the beginning of Year 3,
measures the efficiency of the traditional and integrated education
system. At the end of Year 4 (also the end of the lower grade) the
second survey period measures how these two education systems
reach the outcome requirements. This new Curriculum was
implemented in an ascending system, so the first classes studied under
the new system just finished third grade in this school year.

The first two survey periods of Year 3 were performed in the Autumn of
2021 and 2022 with 607 questionnaires about pupils’ attitudes and
knowledge of natural sciences, their eating habits and sports activities.
Twelve classes of six primary schools were involved in this survey
period. The data show some differences between the examined
schools, and we also found differences between the knowledge and
attitude of children studied under the old and new Curriculum. The aim
of this presentation is to focus on integrated Environmental Education,
the first survey period and future plans as a pilot study. For statistical
analyses (Pearson Chi-Square tests) SPSS

v. 27 software was used. The MTA-ELTE Environmental Education

Research Group is supported by the Hungarian Academy of Sciences.
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A szocialis kompetencia és érzelmi intelligencia fejlesztése

ovodaskorban
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A szocialis kompetencia és érzelmi intelligencia fejlesztése rendkivil
fontos a személyes és tarsadalmi fejlédésiink szempontjabdl. Azok,
akik fejlett szocidlis kompetenciaval és érzelmi intelligenciaval
rendelkeznek, kénnyebben megértik masok érzéseit, igényeit és
szUkségleteit, hatékonyan tudnak kommunikalni masokkal. Mindez
eredményesebb, harmonikusabb és kielégitébb kapcsolatokhoz
vezethet mind a személyes, mind a szakmai életben. Az ilyen
képességekkel rendelkezé egyének jobban tudjak kezelni a stresszt és
a negativ érzelmeket, képesek jobban megérteni és szabalyozni az
érzelmeiket, tovabba erdsddik az onbecsulésik, jobban felismerik a
sajat ersségeiket és gyengeségeiket, ami néveli az dnbizalmat és a
bels6 stabilitast. Ezen képességek fejlesztése elengedhetetlen az
egyén én-azonossaganak és Onismeretének megerdsitéséhez.

A szocialis kompetencia és érzelmi intelligencia kiskorban térténd
fejlesztése kulcsfontossagu az egészséges személyiségfejlédés
szempontjdbdél. Ez az alap a pozitiv tdrsadalmi interakcidkhoz és az
egész életen at tarté tanulashoz.

Az alapveté kommunikacids és kapcsolatteremtd képességek megléte
lehetbvé teszi a gyermekek szamaéra, hogy megtanuljak, hogyan
kommunikaljanak masokkal, és hogyan alakitsanak ki kapcsolatokat.
Ez magaba foglalja a verbalis és a non-verbalis jelzések (testbeszéd,
arckifejezések) értelmezését és hasznalatat. Az ilyen alapvetd
készségek megalapozzak a tovabbi szociadlis és érzelmi fejlédést,
segitik a gyermekeket abban, hogy megértsék masok érzéseit és
szlkségleteit.

A szocialis kompetencia és érzelmi intelligencia fejlesztése el6segiti a
gyermekek iskolai sikereit, hozzajarul ahhoz, hogy képesek legyenek
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egyuttmikoédni a kozds célok eléréséért, megkdnnyiti az iskolai
csapatmunkat, az Osszetartast és a pozitiv tarsas kapcsolatok
kialakitasat. Az érzelmi egyensuly, az dénbizalom és a motivacio
erbsitése tamogatja a tanulasra vald nyitottsagot és a kitartast a
tanulmanyok soran.

Az 6vodai id6szak kivalo lehetéségeket nyujt a szocialis kompetencia
és érzelmi intelligencia fejlesztésére. Az 6vodai kornyezet, ahol a
gyermekek rendszeresen interakcioba Iépnek mas gyermekekkel és
Ovondkkel, idealis terep a tarsas készségek és az érzelmi szabalyozas
fejlesztésére. Az 6vodai oktatas nagy hangsulyt helyez a jatékra és a
szabad tevékenységekre, ahol a gyermekek kifejezhetik magukat,
kiprobalhatjak a szerepeket, és interakcioba Iéphetnek egymassal. Az
o6vondk segithetnek megérteni és kezelni az érzelmeket a jaték soran.
Az ovondk feligyelete alatt a gyermekek megtapasztalhatjak a
sikereket és a kudarcokat, és megtanulhatjak, hogyan kezelhetik az
ezekhez kapcsolodd érzelmeket.

Lehetéség adodik elsajatitani a konfliktusok konstruktiv médon valo
rendezését. Olyan stratégiakat tanithatnak nekik, mint az
egyezségkotés, az érvek és ellenérvek mérlegelése, valamint az
empatia és a megértés gyakorlasa. Az o6vodak fontos szerepet
jatszanak a gyermekek tarsadalmi érzékenységének fejlesztésében. Az
ovéndk jatékos, tamogatd és érzékeny kornyezetet teremthetnek, ahol
a gyermekek megismerhetik és gyakorolhatjak ezeket a fontos
készségeket, melyek fejlesztési lehetéségeit érdemes megismerni.

Ars és techné. Zenei készségfejlesztés egy soha végig nem jart
uton

Tamas Margit tamas.margit@kre.hu; tamasmargit4@gmail.com

Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Pedagdgiai Kar
Kulcsszavak: zenepedagdgia, tehetség, készségfejlesztés

A mivésszé valas egyik elengedhetetlen feltétele a tehetség: olyan
adottsagok Osszessége, amelyek altal az ember képes kapcsolatot
teremteni az egyetemes és Orokérvényl esszenciaval, teremtéerdvel,
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olyan membranfinomsagu érzékenység ez, amely nem adatik barkinek.
Azonban kutatasok igazoljak, hogy a tehetség O6nmagaban nem
elegendb az egyedi mindéség, a mialkotas létrehozasahoz. Ha nem
parosul szorgalommal, kitartassal és hianytalan, tokéletességig csiszolt
technikai tudassal, soha nem valik képessé az atlag f6lé emelkedni.

A technikai tudas tokéletesitése minden mivészeti agban a
készségfejlesztések altal valosul meg. Tudataban van ennek a jelenkor
pedagégusa? Rendelkezik megfeleld felkésziltséggel ahhoz, hogy
mivészi szintre tudja emelni sajat szakteriilete szegmenseit? Biztosit
ennek elegendd teret az oktatas?

Elt egyszer egy zeneszerzd, karmester, modszertan- és tankdnyviro,
aki zenepedagogiai tevékenységét is mivészi szinten végezte: A
zenemiivészetben kiildnleges erd rejlik. Elni kell vele, és tudni kell,
hogyan. A zenetanitas az elemi szinttél a legmagasabb fokig: nevelés!”
(Székely Miklos: Adém Jend élete és munkasséga 2000. Piiski, Bp.
15.) Adam Jené vélekedett igy. A Zeneakadémia professzora (ezt
megel6zéen minden iskolatipusban oktatott) Kodaly Zoltan unszolasara
megirta a zenei nevelés modszertanat (Modszeres énektanitas —
eredeti cime: A relativ rendszer(i iskolai énektanitas didaktikaja) és a
minden részletében (dalanyag, készségfejleszté gyakorlatok, zenei
ismeretanyag) kidolgozott, elsétél nyolcadik osztalyig egymasra épuld,
egymassal szerves kapcsolatban és folytonos kdélcsénhatasban 1évd
tananyagot, amelyhez hasonlé sem el6tte, sem a mai napig nem
szlletett. Zeneakadémista tanitvanyait eszerint oktatta, 6k ezt nyilvan
tovabbvitték, beépitették sajat tanitasi gyakorlatukba. Az 1948-ban
kinyomtatott tankdnyveket két év elteltével bezuztak, igy lehetetlenné
valt az egész tarsadalom szintjén megtapasztalni az eszerint vald
oktatas hatékonysagat.

A soha végig nem jart Ut tehat az Adam Jené altal nyolc évfolyamra
kidolgozott  zenei  készségfejleszt§  gyakorlatok  bemutatasa
készségteriletenként haladva: metrum- és ritmusérzék, éneklés és
halldskészség, zenei iras- és olvasas készsége, alkotokészség,
formaérzék. Forrasként az 1993-ban (Székely Miklos
kezdeményezésére, Szabo Helga utmutatéjaval), 30 évvel ezel6tt
megjelent 48-as Enekes kényvek reprint kiadasa szolgal.
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.Firkakorszak egy ikerpar életében”
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2015. februarjaban kezdtem bele ikergyermekeim rajzi fejlédésének
kutatasaba, akik akkor toltotték be az egy éves kort. Vizualis alkotoi
felfedezésik nyomon koévetésében sokat segitett, hogy 2012.
szeptembere 6ta a PTE KPVK-n (akkoriban még lllyés Gyula Kar) a
csecsemd- és kisgyermekgondozé hallgatdék szamara elkezdtem oktatni
tobbek kozott a Vizualis nevelés mddszertant, ahol a Gydngy Kinga
altal irt és szerkesztett ,Elsé Iépések a miivészetek felé” cimil kdnyvet
alkalmaztam kotelezd olvasmanyként. A kurzus fontos része volt a
firkakorszak folyamatanak és jellegzetességeinek bemutatasa. A
kutatasomhoz egyfajta béazisként fontos volt még szamomra Feuer
Méria ,A gyermekrajzok fejl6déslélektana”, valamint Karpati Andrea
.Firkdk, formak, figurak” cimi kényve, kiegészitve tovabbi magyar és
idegennyelvii forrasokkal. Medfigyelésem célja az, hogy nyomon
kovethessem miben és milyen mértékben hasonlit egy konkrét ikerpar
esetében a firkaformak megjelenésének Gteme, tovabba milyen
sajatossagokban térnek el egymastdl a két személyiség alkotasai.

Egypetéjl ikerparom tagjai egy éves koruk koril kezdtek el kilonféle
alkoté eszkdzokkel nyomot hagyni, firkalni. Az otthoni alkotéjatékok
soran igyekeztem kulonféle eszkézoket biztositani a szamukra, igy
grafit- és szinesceruzdkat, zsirkrétakat és golydstollakat; valamint
feligyeletemben festettek kézzel és ecsettel, kollazsokat készitettek
Ontapadés féliabdl és ujsagpapirkivagasokbdl. Nagy szerencsénkre a
bolcsédében is szakszerlien (Gyongy Kinga meglatasait kovetve)
foglalkoztak vellk az alkoté jatékok soran, ahova 14 hénapos koruktol
kezd6dott meg a beszoktatasuk. Motivalni nemcsak a
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valtozatos eszkozok bemutatasaval, és biztositasaval, valamint a
megfelel6 nyugodt légkdr megteremtésével igyekeztem Oket, de eleinte
rajzoltam nekik, illetve ilyenkor egyutt dolgoztunk egy lapon. (Mivel
vizudlis nevel6tanar professziomon tul festdmivész vagyok,
édesanyam pedig keramikusmivész, sok alkotas vette 6ket kérbe nap,
mint nap, tovabba gyakran vittem 6&ket kiallitasokra, egyéb kulturalis
esemeényre.)

Ahogyan a kicsik egyre jobban hozzaszoktak e tevékenységi formahoz,
s6t igényelték az alkotast — mivel szinte napi szinten életik része volt —
ugy tudtam egyre komolyabban medfigyelni 6ket, mely 16 hdénapos
koruktol realizalodott. Erdekes volt megfigyelni a két gyermek esetében
a hasonlésagokat és a kuldénbségeket, azt hogyan jelentek meg ujabb
és Ujabb firkaelemek, majd a firkatipusok. Voltak dolgok, amiben
hatassal voltak egymasra, azonban voltak olyanok is, amelyek csak
valamelyiklk ,kivaltsaga” volt j6 darabig. Szamomra a legérdekesebb
és legtanulsagosabb firkarajzok azok, amikor egymas munkaiba
belerajzoltak, vagy egyutt rajzoltak egy lapon. Kézulik is kiemelkedd,
amikor 22 hénapos lanyaim egymassal szembe Ulve kilén-kilén lapon
ugy alkottak, hogy az eltertlé firkaformak kompozicidéja egymashoz
viszonyitva tukoérszimmetrikusak lettek.

Tervezett eléadasomban elsésorban az ugynevezett nem szerkesztett
firkdk korszakanak ideje alatt készult alkotasokat fogom bemutatni,
elemezni fotédokumentaciéval és egy-két rdvid viedoval kisérve.
Lehetéségek szerint kitérek a hattérben huazdédd pszicholégiai
folyamatokra és a gyermekek viselkedésére is.
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Az el6adas egy orszagos palyazati projekt eredményeinek
bemutatasara épiul és annak fontosabb kovetkeztetéseit targyalja a
pedagégusképzés szempontjabol. A Magyar Tudomanyos Akadémia
(MTA) és az Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem (ELTE) kdzoktatas-
fejlesztési kutatdsa az altaldnos iskolai idegennyelvi fejlesztés
helyzetét, lehetéségeit és kihivasait vizsgalja a digitalizacié tukrében.

A kdznevelési gyakorlat megujitasa érdekében 2021-ben indulé Korai
digitalis nyelvtanulas projekt kutatasvezetSje Prof. Medgyes Péter, a
kutatécsoport résztvevéi az ELTE TOK Idegennyelvi és Irodalmi
Tanszékének oktatoil.

Jelen prezentacié a projekt fontosabb allomasait és eredményeit
mutatja be, javaslatokat fogalmaz meg, és végezetil betekintést enged
a kar kétnyelvi és idegennyelvi képzéseiben megvaldsuld j6 oktatasi-
képzési gyakorlatokba, melyek a digitalis kompetenciak fejlesztéseét
szolgaljak a pedagégushallgatdk korében.

A 2021-2025 ko6z6tt megvaldsuld orszagos kutatas a digitélis
nyelvoktatast vizsgalja az altalanos iskola 1-6. osztalyaiban,
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célkozonsége az Altaldanos iskolak idegennyelvi, kétnyelvi és
nemzetiségi tanitdi és tanarai. A vizsgalat fékuszdban szamos mas
terilet mellett a digitalis eszkdzrendszer, a pedagdgusok digitalis
kompetenciai, az online oktatas tamasztotta kihivasok és megkizdési
stratégiak, az 0Onképzés és tudasmegosztas, az alkalmazott
modszertan és innovacio szerepelt. A kutatas kuldnbdz6 fazisaiban
kérdbives kikérdezés, interju és metaforakutatas modszereivel tortént
az adatgydjtés. Az online kérdbives vizsgalatban 700 pedagogus vett
részt, akik célnyelvet (idegen- vagy nemzetiségi nyelvet), illetve
célnyelven mas kdzismereti targyat tanitottak a koronavirus jarvany
alatt. Ezt kdvetéen 30 nyelvpedagoégussal interjut is készitettlink a
gondolkodasmadjuk, motivacioik, nézeteik, tapasztalataik, médszereik
alaposabb megismerése céljabol.

Az eredmények, az el6zetes varakozasainknak megfeleléen azt
mutattak, hogy a koronavirus jarvany két hullama koézott jelent6s
eltérések voltak tapasztalhatok a kollégak felkésziltsége, valamint az
online oktatas fogadtatasa és alkalmazasa kozott. Mig a kényszer(
atallas kezdetben sok nehézséget okozott, a masodik hullam idején a
nyelvpedagégusok mar felkészilten néztek szembe a kihivasokkal. A
kollégak jelentés alkalmazkodd, Onfejleszt6 és  innovacios
képességekrdl tettek tanubizonysagot. Az eredmények tikrében
kijelenthetd, hogy a jelen és jovd pedagdgus-generacidéi szamara
elengedhetetlen az élethosszig tarté folyamatos szakmai fejl6dés
tamogatasa a 21. szazadi technoldgiak alkalmazasa terén.

A pedagbégusképzés teljes vertikumaban szikséges a digitalis
ismeretek,  készségek-képességek, attitiddk, autonémia és
feleldsségvéllalds harmonikus és valtozatos fejlesztése. Az
idegennyelvi kommunikacié, mely a digitdlis kompetenciahoz
hasonléan kiemelt kulcskompetencianak szamit az Eurdpai Unidban,
idealis keretnek tlnik erre. A kettd§ diszciplina egyuttes, integralt
fejlesztése lehet6séget biztosit szamos tanulasi eredmény elérésére a
pedagégusképzési programban. Az online idegennyelvoktatast
kézéppontba helyezd hallgatéi kutatasok emlitése mellett, a tanszék
altal gondozott kurzusokon hasznalt oktatasszervezési és
tanulasmoddszertani  technikdk is  bemutatasra  kertlnek. A
megfogalmazott javaslatok és felvillantott j6 gyakorlatok egyarant
érvényesek és hatékonyan alkalmazhaték valtozatos oktatasi-
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nevelési kontextusokban a pedagogusképzés szamos terlletén, az
oktatok és hallgatok digitalis kompetenciainak fejlesztése érdekében.

or. Medgyes Péter, Dr. Arva Valéria, Baloghné dr. Nagy Gizella, Fenyédi
Andrea, Lehr-Ball6 Dorothee, Dr. Lo Bello Maya Jean, Dr. Markus Eva,
Miskei-Szabé Réka, Poros Andrea, Radvai Teréz, Trentinné Dr. Benké Eva

Hallgatéi nézetek és tanuldasi eredmények a kétnyelvi
pedagogusképzésben 2010-t6l napjainkig az ELTE TOK-on

Trentinné Benkd Eva trentinne.benko.eva@tok.elte.hu
ORCID: 0000-0002-0525-7361

ELTE Tanit6- és Ovoképzd Kar

Kulcsszavak: pedagoégusképzés és -kutatas, két- és tébbnyelviiség,
hallgatéi nézetek, tanulasi eredmények, kreativ-reflektiv portfélié

Angol-magyar kétnyelvi 6vopedagogusok képzése 2006 Ota,
kéttannyelvi altalanos iskolai oktatasban tanitoké 2008 ota folyik az
ELTE TOK-on az Idegen Nyelvi és Irodalmi Tanszék gondozaséaban. A
két- illetve tdbbnyelviiséghez kapcsolddd, hallgatéi nézeteket és
tanuldsi eredményeket feltdré kutatasok 2010-2023 kozott végig
kisérték a kétnyelvi pedagdgusképzést. A jelenleg is folyd vizsgélat
kozvetlen el6zménye egy doktori kutatds (ELTE PPK NDI), melynek
keretében el6szor gyakorld kétnyelvi pedagdégusok korében zajlott a
kétnyelvi oktatassal-neveléssel kapcsolatos nézeteikre,
kompetenciaikra vonatkozéan adatgyjtés 2007-t6l. A munka vilagaban
zajlé kutatast tovabbi vizsgalatok kovették kétnyelvi és nem kétnyelvi
pedagdégusképzésben a kutatasi eszkdzok és technikak tesztelésére,
fejlesztésére. 2010 6ta a kar kétnyelvi képzéseire jelentkez8k kdrében
palyaorientaciés kérddiv és metafora alkotas segitségével tarjuk fel a
kétnyelviiséggel, kétnyelvi fejlesztéssel kapcsolatos belépd nézeteket.
A CLIL (Content and Language Integrated Learning) 6vopedagogus
specializacié és tanitdi modul szakmai alapozdsa a Kétnyelviiség
elmélete és gyakorlata cimi
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kurzus keretében zajlik. A kurzus zarasaként 2010 6ta minden félévben
kreativ-reflektiv portfélio védés keretében vizsgaljuk az elért tanulasi
eredményeket és nézeteket az ismertetett médszerekkel (n=681 f6). A
portfoli6 elemei: (1) vizudlis megjelenités tetszbleges technika
alkalmazasaval (pl. festés, montazs, térbeli alkotas, digitalis applikacio);
(2) metafora alkotasi feladat metaforaracs (Trentinné Benkd, 2007)
segitségével személyenként 10-10 kétnyelviiséget leir6 metaforat
létrehozva egyedi indoklassal; (3) mesealkotas szabadon valaszthato
mifajban (pl. tindérmese, népmese, allatmese, SCIFIl, romantikus
torténet, legenda, csalimese, képregény, képeskdnyv); (4) vizualis
mindmap az elméleti tudas bemutatasara és (5) tarsasjaték készitése,
ami a tavolléti oktatas soran online jatékké alakult at. A szébeli
reflexidkat, tdbb éven keresztil (6) irasbeli reflexiok is kiegészitették. A
kreativ-reflektiv portfoli6 célia minden esetben a két- illetve
tébbnyelviiség témakorében a hallgaték nézeteinek és tanulasi
eredményeinek megismerése. A hallgatdok véleménye az alternativ
vizsgagyakorlattal folyamatosan monitorozva van a mindségfejlesztés
érdekében. A feladatok sikeres teljesitése a kurzus keretében
elsajatitott elméleti és gyakorlati ismeretek mellett tovabbi
képességeket, attitlidoket, onallésagot és felelésségvallalast is igényel
a hallgatoktdl, igy tAmogatva 6ket a valtozatos kihivasok megoldasaban
és kreativ, nyitott, jatékos szemléletik megbrzésében. A
vizsgarendszer és a 2010-2023 kdzott zajlo kutatas eredményei azt a
pedagégiai torekvést hivatottak tikrdézni, hogy a képzés minden
elemének, igy az értékelésnek is Otvoznie kell az elméletet a
gyakorlattal, és olyan modszertani megkozelitést kell alkalmaznia, amit
a hallgatéktol késébbi hivatasuk sorén elvarunk annak érdekében, hogy
hatékonyan tdmogathassak a fiatal korosztaly élményszerl nyelvi
fejlédését.

A bemutatasra kerll6 kétnyelvi pedagdégusképzés-kutatas tisztelgés
Vamos Agnes professzor munkéassaga elétt, aki a kétnyelv(i oktatas,
pedagégusképzés, akcidkutatas, valamint a metafora és mese
pedagégiai célu alkalmazdsa terén jarult hozza jelentésen a
neveléstudomany hazai eredményeihez.
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Alkotas a miiteremben — alkotas az 6vodaban, avagy a vizualis
nevelés pillérei az 6vodapedagégiaban

Vastag Agnes vastag.agnes@tok.elte.hu
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Kulcsszavak: miteremgyakorlat, alkotéi élménykdzvetités,
gyakorlatkdzpontd modszertan, otlettérkép, vizualis kifejezés ezer
nyelve és dialektusa, tapasztalatszerzés, avagy elrontani szikséges

Elbadasomban azt a komplex, gyakorlat orientalt vizudlis nevelési
képzésiinket mutatom be, amelyben a hallgatdé a sajat alkotoi
fejlédésén keresztil jut el az ovodaskorlu kisgyermek korszer(
fejlesztéséig. Ezt a folyamatot harom szeparalt tartalmi egységen
keresztll ismertetem, amelyek kézil a miteremgyakorlat a hallgatéra
Osszpontosit, mig a gyakorlat kbzponti mddszertan és a vizualis
hospitalas mar a kisgyermek korszer( fejlesztésének a bemutatasat is
célozza.

A miiteremgyakorlatok (Alapozo, valamint a Kép és targy alkotas
kurzusok az 1., 3., 4., szemeszterben) a hallgatok vizualis készségeit
és szemléletét fejlesztik az dévoddkban is alkalmazhaté mivészeti
anyagokkal és technikdkkal, ezeknek szemeszterenkénti spiralis
visszatérésével. A hallgatok fejlesztési feladatain  keresztll
szemléltetem a mifaji sokszinliséget. Kulon kitérek a pandémias
id6szak tavolléti munkaira, azok felépitésére. A levelez6 tagozat
sz(Ukos id6keretében készitett projekt munkakkal zarom e fejezetet.
Gyakorlat kbzpontd modszertan egységben a hallgatok o&vodai
hospitacios felkészitését mutatom be, azaz miként tudjak sajat
tapasztalataik alapjan hitelesen kidolgozni egyéni tematikaju
tervezeteiket. Mindezek alapjat a hallgatéi prébamunkak, azok
Otlettérképei és az egy kisgyermekkel megvaldsulé kiprébalas képezik.

Vizuélis hospitlas részben a tutori munkam soran gydjtott pozitiv és
negativ tapasztalataimat osztom meg k&éz6s munkankrdl /hallgaté-
mentor-médszertanos-tutor relacidiban/ az d&vodai hospitalasokon
készitett képanyag segitségével.
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A miteremtél az o6vodai alkotd sarokig hosszu az ut. Elsésorban
ismerni kell a kisgyermekek vizualis fejlédésének a sajatossagait, ezt
kovetéen uralni kell a mivészeti anyagokat és technikakat, majd
mindezeket az ismereteket korszer(i pedagdgiaval kell az évodaban
életre kelteni. Ebbe az 0Osszetett rendszerbe enged bepillantast az
el6adas.

Publikalasi lehet6ség

A konferenciafelhivasban  jelzett -ISBN  szammal ellatott-
konferenciakdtetben val6é publikalasi lehetéséget a tovabbiakban is
fenntartjuk.

B&vebb tajékoztatast és a publikacios paramétereket a konferencia
utan levélben adunk.
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