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A pedagoégusok és a gyerekek szamara tobb (kolcsonos) tanulési-tanitasi lehet&ség
kinalkozik a napkozbeni rutin tevékenységek végzése kozben. A gyerekek sokszor
keriilnek olyan helyzetbe, amikor segitségre szorulnak egy-egy nehezebben elsajatithato
készség begyakorlasaban. Ehhez pedagégusként tanitasi lehet6ségeket kell biztositanunk
a napkozbeni folyamatok sordn, melyben bizonyos technikdkat és stratégidkat
alkalmazhatunk. = Az aldbbi tablazatban a Természetes Instrukciés Moddszerek
(tovabbiakban: TIM) stratégiai és technikai lathaték, melyek a mindennapi rutin
tevékenységek soran alkalmazhaték, és melyek mindegyikéhez példakat, alkalmazasi- és
rendszerezési modokat is kinal a konyv.

A modell dltali kézlés az egyik legalapvetdbb stratégia, amely a gyermek minden fejlesztési
terliletének tdmogatasara felhasznalhato, kiemelten a nyelvi készségek fejlédésére.
Figyelembe véve, hogy az a tanulds, a tapasztalatok eredményeként kovetkezik be, ugy
tlinik, hogy a modell dltali kozlés a tanulasi készségek és viselkedések alapja minden
fejlédési teriileten, mivel elegendd és megfelel tapasztalatok sziikségesek ahhoz, hogy a
gyermek készségeket és viselkedési mintakat sajatitson el. A gyermek (ébrenléti
idejében) aktiv idejében a kortilotte 1évé felnSttek megfelel6 modellekké valnak azokra a
helyzetekre, amelyek felkelti az érdeklédését és ez altal megszerzi és megerdsiti az adott
készségeket és viselkedés mintakat.

A modell dltali kézlés stratégiaja egy olyan stratégia, ami a gyermek minden fejl6dd
teriiletét tdmogathatja, kiemelte a gyermek nyelvi készségeinek tamogatasara
hasznaljak.

bemeneteket mutasson be a gyermek érdeklédésének megfeleléen, és ezaltal
bévitse a gyermek szokincsét. Példaul: a felndttek ,gyermeknyelvi” készségei, akik
megnevezik és leirjdk az Odvodaskoruak kozvetlen kornyezetében érdekelt
targyakat, sziikség esetén kérdéseket tesznek fel, megfigyelik a gyermek verbalis és
nem verbalis viselkedését, és azonnal reagalnak ezekre a viselkedésekre, ezaltal
feliilkerekedhetnek tarsaikon. Ezért fontos, hogy az aktiv idejét toltd gyermeket
koriil 1évd emberek nyelvi mintaként szolgaljanak.

A modell altali kozlés stratégidja a gyermekek nyelvi fejlettségi szintjének megfelel6en
kiilonb6z6 mdédokon vazolhatd. Ezek a stratégiakat az 1. tablazatban lathatok.



Igen... sarga.
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Ayla nyelvi fejlédése az egyszavas mondatok szintjén all. Nehézséget jelent szamara a
szinek megtanulasa, a szinnevek Kiejtése. Ovodapedagégusa figyelemmel koveti 6t az
egyltt toltott id6 alatt és megprobalja tamogatni a nyelvi- és kognitiv fejlodését az altal,
hogy megfelel6 és érthetd nyelvi bementeket biztosit, jelen helyzetben a szinnevekhez
tartozé szin megnevezésével.

A. Visszacsatolas nélkiili kommunikacié modellje

A modellezési stratégiak koziil a legalapvetobb stratégia a visszacsatolas nélkiili
kommunikacié modellje.

Jelen stratégia megvaldsulas soran a feln6tt megfeleld és elégséges nyelvi megerdsitést
nyujt a gyermek fejlédési szintjéhez, anélkiil, hogy barmilyen valaszt varna. A f6 cél a
gyermek székincsének bovitése anélkiil, hogy verbalis visszajelzést varnank a
gyermektol. A mar aktiv szokinccsel rendelkez6 gyermek szamara egyszertibb, ha id6vel
elkezd utanozni és 6nalléan kifejezni magat.



Beleteszed.

Beleteszed a kéket.

Beleteszem.

Arda eltérd fejlodésti gyermek. Nehézségei vannak a nyelvi kifejezésekben, a nyelv
elsajatitasaban, kiilondsen a szinek megnevezésében és az alapvetd igék (tenni, adni,
beletenni stb.) kifejezésében, a kortarsai nyelvtudashoz képest. Hasan 6vodapedagogus
figyelemmel koveti Arda érdeklddését, és megprobalja tamogatni tanitvanya nyelvi és
kognitiv fejlodését azaltal, hogy szabadidds tevékenysége soran megfelel6 és elegendd
nyelvi tAmogatast biztosit szamara.

Amint azt kordbban mar jeleztiik, ennek a stratégianak az alkalmazasakor els6dleges
elvarasunk nem az, hogy nyelvi visszajelzést kapjunk a gyermektdl, hanem az, hogy
kitoltsiik a gyermek szokészletét. A szokinccsel rendelkez6 gyermek valdsziniileg egy id6
utan nyelvi ,valaszokat” hoz létre. Ezért a gyakorlatban nagyon fontos megerdsiteni és
kibdviteni a szavak vagy kifejezések mintait, amelyeket a gyermek utanoz. Vagyis, amig
az els6 szakaszban a gyermek nyelvi teljesitménye a kezdeti vart célunk,
visszaigazolnunk, hagynunk és bdvitenlink kell azokat a sz6- vagy mondatmintakat,
amelyben a gyermek utanoz benniinket.

Ezért annak érdekében, hogy a gyermek konnyebben utanozhasson benniinket,
szerencsés a sajat nyelvi fejlettségi szintjének megfeleléen kommunikalni vele. Ezen a
ponton kiilonodsen, ha enyhe értelmi fogyatékossaggal €16 vagy a korai gyermekkorban
sajatsagos nyelvtudasu gyermekkel dolgozunk. Nagyon fontos, hogy az érthetd, rovid és
egyszer(i nyelvi struktirakat részesitsiik elényben a gyermek nyelvi fejlédésének
megfeleléen. Példaul: egyszavas mondatok szintjén 1évd gyermek szamara helyes lenne



2-3 szavas mondatokat valasztani, szdmara értelmezhetdé szavakat mondani, amelyeket
gyakran hasznal és kevésbé tartalmaz kotészavakat.

Piros ceruzaval rajzolok.

Ceruza, rajzolok...

Poyraz eltér6 fejlédésli gyermek. Képes egyszavas mondatok szintjén kifejezni
kivansagait, gondolatait és cselekedeteit. Néha kétszavas mondatokat is tud mondani,
de mondatai az egyszeriek, alapszintlinek szamitanak. Aysun, az 6vodapedagogusa 2-3
szavas mondatok kialakitadsaval probalja timogatni Poyrazt, amennyire csak lehetséges,
figyelembe véve nyelvi fejlettségi szintjét.

Nézziink egy masik példat!

A felnéttek gyakran elkovetik az a hibat, hogy nem varjak meg a kérdéstikre feltett valaszt,
hanem tovabbi kérdéseket tesznek fel, hosszi és 6sszetett mondatokban kommunikalnak
és kitartdan kérlelik a nem megfelel6 kommunikacios képességgel rendelkezd gyermeket
arra, hogy olyan szavakat fogalmazzon meg, melyek jelentésével nincs tisztaban.

Példaul nem szerencsés azt mondani, hogy: ,Nem az o6nkormanyzat egyik uj
billen6kocsija, amely épitéanyagokat szallit” egy gyermeknek, aki csak ,teherautot”
mond, mikézben teherautokkal jatszik. Egy ilyen példaban a gyermek nem akar utanozni,
mert ez a mondat hosszu és Osszetett a gyermek fejlédési és mentalis szintjéhez képest.
Ezenkiviil a ,billenékocsi” sz6 valdszinlileg nem gyakran hasznalt kifejezés a gyermek
mindennapi életében.

Kerem eltéro fejlodésii gyermek. Kerem tagolatlan hang- és hangkombinaciékat produkal,
még nem tud értelmes szavakat mondani. Kerem szeret buborékokat fajni. Amikor
meglatta a buborékfuvot az vodapedagogus kezében, amelynek a fedele le van zarva,
odaszaladt hozza, és szemkontaktust létesitett vele, és azt mondta: ,Bu, buu”. Az
6vodapedagdgus azt valaszolta: ,Ha azt mondod, hogy buborékot akarsz fajni, akkor
odaadom neked, ha nem, akkor nem fogom odaadni.”, ,Ha azt mondod, nyisd ki a
tetejét, akkor odaadom neked, ha nem, akkor nem fogom odaadni.” Egy ilyen



helyzetben Kerem inkabb hirtelen eltdvolodik az 6vodapedagdégusatdl. Ennek az az oka,
hogy az 6vodapedagbégus nem alkalmas Kerem fejlédési szintjéhez alkalmas modell
kozvetiteni, és elvarja téle, hogy ragaszkodjon ahhoz, hogy olyan kifejezéseket mondjon,
amelyek magatdl nem mondana.

Azonban az els6 szakaszban 1év§ tanulé szamara, amikor a gyermek azt mondja, hogy
»Buu, buu...”, az ,Igen, buborék” valasz a modellérték(i, ami arra motivalja a gyermeket,
hogy jatsszon a buborékfuvéval anélkiil, hogy megvarnank a gyermek valaszat. Annak
érdekében, hogy megtanitsuk ezeket szavakat ,buborék, nyitva, adj, fijj”, rengeteg
élményt kell biztositanunk és a szavakat természetesen (spontan) kell hasznalnunk az
élményszerzések alatt. Ezen tulmenden, ha modellezziik a célszot egy olyan gyermek
szamdara, akinek még nincs szava, vagy gyenge kommunikacids képességekkel
rendelkezik, 3-5 masodpercet adjunk a gyermeknek anélkiil, hogy arra kényszeritenénk,
hogy utdnozzon benniinket. Ennek a stratégianak azonban a fontos lényege és célja, nem
ragaszkodik a gyermek nyelvi el6adasmodjahoz, azonban noveli a gyermek szokincsét
anélkil, hogy nyelvi eredményt varna téle.

Nyitva.

Fuj!

Kerem olyan Ovodas, aki még nem tudja szavakkal Kkifejezni kivansagait. Ayse
6vodapedagégus, amikor Kerem odajon hozza, és ranéz a buborékfiivéra és/vagy
szemkontaktust létesit vele, csak egy sz0 szintjén mondja neki: ,Nyisd ki!”

Modell altali kozlést végez és 3-5 masodpercet var a gyermek reakcidjara. Amikor Kerem
ranéz, hogy fujja a buborékokat, vagy hangot ad, azt mondja: ,Fuj!" és tovabbra is
buborékokat fj.



A Természetes Instrukcios Modszerek (TIM) stratégiai és technikai

alstratégiaja

) J v v

szavakra valo Parhuzamos Enkozlés
intenziv hatas kommunikacio

A1). A szavakra valé intenziv hatas

A visszacsatolas nélkiili kommunikacié6 modell stratégiai kozil az egyik,
legalapvet6bb alstratégia, amelyet a korlatozott szokincsli 6vodasokkal lehet hasznalni, a
szavakra valé intenziv hatas stratégia. Ebben a stratégiaban a gyermek fejlédési szintje
szerint a 6vodapedagoégus a csaldddal egylitt meghatarozza a célszavakat (egyetlen sz6)
vagy a kifejezéseket (2-3 szavas kifejezések). Az alabbi tablazatban példak talalhatok arra
az Ot szora, amelyet egy korlatozott sz6kinccsel rendelkez6 gyermek szamara hataroztak
meg, kibOvitve azzal, hogy milyen helyzetekben hasznalhatok ezek a szavak.



Szavak/Kkifejezések Milyen helyzetben hasznalhatom?

Otthon Az 6vodaban

1. NYITVA Reggeli alatt (Amikor Szabad jaték alatt
kinyitjuk a reggelizd (Miutan kinyitottuk a
dobozok tetejét stb.) buborékfujtét stb.)
“Nyitva” “Nyitva”

2. ADNI Jatékidé (elkérni a Reggeliz6 id6 alatt
kedvenc jatékat.) “Adni.” (Amennyiben kér vagy

nem kér siiteményt.)
“Adni.”

3. ENGEM (EN) Vacsora id6 (Megkérdezni, | Vizudlis/miivészeti
hogy ki akarja megenni?) | tevékenység (Ki akar
“En.” festeni?) “En”

4. SEGITS Alvashoz val6 késziil6dés | Hazamenés ideje, amikor a
alatt, amikor a gyerek nem | gyerek nem tudja felvenni
tudja felvenni a a cipojét.
pizsamajat.

5. ViZ Ebédid6 (Amikor vizet Uzsonna id6 (Amikor vizet
szeretne inni.) “Kérek szeretne inni.) “Kérek
szépen vizet!” (Adj nekem | szépen vizet!” (Adj nekem
vizet!) vizet!)

A targyalt stratégia célja: egyetlen szé vagy kifejezés hangsuilyos és természetes
hasznalata, amelyet a csalad otthon, az 6vodapedagégus az 6voddban hataroz meg a
gyermek szamara. gy elegendé nyelvi timogatast nyujtva az éppen hasznalt szavakhoz.
Ezért, amint azt korabban emlitettiik, nagyon fontos, hogy a csaladdal egytittmiikodve,
elkeriiljik a gyermek szintjének nem megfelel6 szavakat, és a megadott szavakkal
tdmogassuk mind az otthoni, mind az 6vodai kérnyezetben.

Mert apja a kisfiu ebédje kozben az asztalnal iil. Amikor Mert a vizre néz, vagy arra nyul,
a kisfiura néz és azt mondja: , Kérlek, adj nekem vizet! En adtam neked. Modell értékiivé
valik fia szamara kiilonb6z6 kérnyezetekben és id6kben.



Az 6vodapedagégus Yasemin a csoportszobaban toltott szabad jaték tevékenység alatt
Mertre néz, aki nem ér el egy jatékeszkozt. ,Kérlek, adj nekem, adj nekem egy jatékot, adj
nekem egy autét, én adtam neked. ,Modell értékiivé valik a nap folyaman a kigyermek
szamara kiilonboz6 kornyezetekben és id6kben.

Fontos kiemelniink, hogy a fenn emlitett, kiillonb6zé kérnyezetben és idésavban adott
verbalis visszajelzések, melyek egy elére elhatarozott célszot vagy Kkifejezést
tartalmaznak, a gyermek szamara természetesek, hiszen természetes kornyezetben,
sziikség esetén alkalmazzak 6ket. Tovabba a gyermek természetes verbalis megerdsitést
kap egy-egy (jelen példaban: viz, jaték, érdekl6dés) sziikségletének kielégitésére.

VA

6 szavas verbdlis jelzések felnek meg a gyermek fejlédési szintéjének, ezek a szavak
egyszerre alkalmazhat6ak. Ha példaul a csaladdal egyiitt meghatarozzuk a , viz, tej, baba,
vedd, adj”) szavakat, akkor ezeket a szavakat az 6vodaban és az otthoni kdrnyezetben is
hasznaljuk az étkezések alkalmaval. Mindezt a kovetkez6képpen: ,,Adjak neked vizet?”
»Kérlek, adj nekem vizet!” ,Kaphatok vizet?” ,Szeretnék vizet is kapni!” ,Nekem is
adj.”

Egynél tobb szot, kiemelten, a hozza ill6 kifejezésekkel intenziven hasznalhat6 a szabad
jaték ideje alatt, mikézben egylitt jatszunk a gyermekkel: ,A baba vizet szeretne.” ,Kérlek,
adj vizet a babanak!” ,A baba vizet iszik.” , Vegyél vizet.” Egy masik példa a ,kinyitni”
szora, amit az 6voda, a csoportszoba, illetve a mosdo ajtajara helyezhet, tovabba a szabad
jaték folyaman nyissunk ki jatékdobozokat, vagy vizudlis tevekénység kozben szineseket
tartalmazo tolltartot.



Nyisd ki a dobozt!
Nyisd ki a fedelét!

Nyisd ki a tolltartot!
Nyisd fel a fedelét!

A2. Parhuzamos kommunikacio

A parhuzamos kommunikaci6 stratégia soran a felnétt verbalisan kifejezi a gyermek
cselekedeteit a nyelvtudasanak megfelel6 szinten, anélkiil, hogy erre barmilyen valaszt
varna.

Piros tollal rajzolsz...
Te rajzolsz...
Felhdket rajzolsz...

A targyalt stratégia célja, hogy 06sztonozze a gyermeket arra, hogy meghallgassa az épp
aktualis cselekedetének verbalis kifejezését. Szamara kezdetben a tevekénységeknek,
tetteknek van értelmek, melyek feliilmuljak a szavakat. Idével elkezdi értelmezni és
osszeilleszteni a cselekedet az ahhoz kapcsolddé szavakkal.



Kék haromszog...
Felteszed a kék haromszoget...

Most felteszed a kék
haromszoget...

Fontos, hogy figyelemmel kisérjiik a gyermek érdekl6dését kovessiik, értelmezziik az
adott pillanatokat, mivel ekkor tudnak a legjobban és leggyorsabban tanulni a gyerekek.

Nézziink egy masik példat!

Ahmet 6vodapedagbégusnak van egy eltérd fejlédésli 6vodasa a csoportjaban, Bulutnak
hivjak. Bulutnak nehézséget jelent a targyak és a cselekvések megnevezése. Az
6vodapedagdgusa ugy dontott, hogy szabad jaték tevékenység soran sok id6t tolt Buluttal,
egyltt jatszik vele, hogy tamogassa 6t a verbalis készségeinek fejlesztésében. Az egyiitt
toltott id6 alatt elmagyarazta Bulut cselekvéseit: , Te vezetsz, 6, megalltal, most mész,
atkelsz a hidon stb.” A megfelel6 nyelvi szintet biztositja Bulutnak, Ggy béviti a
szokincsét, hogy kiilonb6z6 modon értelmezi a gyermek cselekvését. Anélkiil
kommunikal, hogy megvarna Bulut valaszat, a gyermek feléje fordul és ezt mondja:



Az 6vodapedagogus anélkiil folytatja a kozlét, hogy megvarnd, amig Bulut valaszol, de
Bulut feléje fordul, és azt mondja: ,Autd, megy.” stb. Kiilonb6z6 moddon reagal,
megerdsitve és kibovitve a verbalis jelzést: ,Igen, autd.”, ,Az auté megy.” stb.

A3. Enkozlés

sz

nyelvi fejlettségi szintjének megfelel6en verbalisan kozli (elmondja), hogy mit csindl,
anélkil, hogy barmilyen valaszt varna a gyermektol. Mas széval, a feln6tt megnevezi, hogy
mit csindl. Mas stratégiakhoz hasonléan ebben a stratégiaban is fontos szempont, hogy
figyelembe vegyiik, hogy a kivalasztott szavak és mondatok hossza 6sszhangban legyen a
gyermek nyelvi fejlettségi szintjével. A feln6tt kozlésének lasstinak kell lennie és
szinkronban kell allnia az altal végzett miivelettel.



Megnyitom a csapot.
Kezet mosok.
Jaj, til meleg a viz!




A kisgyermekek akkor is kovetnek a szemiikkel és hallanak benniinket, ha latszélag ugy
tlinik, hogy nem figyelnek rank vagy érdektelenséget mutatnak az irant, amit tesziink.
Az Enkozlés az érzékelést és ,nyomon kovetést” értelmesebbé teszi szamukra a hallott
informaciokat. Az adott stratégiaval gy adhatunk le verbalis kézléseket, hogy nem varjuk
meg a gyermek reakci6jat, valaszat, értelmezve a cselekményeket, mint példaul:
»Megkaptam a papirt, festéket is kaptam, halat rajzolok, sargara fogom festeni.”

Halat rajzolok

Piros halat rajzolok.




B. Valasztas / Kivalasztas

A Valasztas stratégiaja olyan folyamat, amely magaban foglalja a tervszerliséget és a
modellezést is. Adott stratégia soran feltesznek a gyermeknek egy kérdést, amelyben egy
vagy tobb lehet6ség (jaték, cselekvés, targy) koziil valaszthat és a gyermek dontése
tartalmazza a kérdésre a valaszt. Ez egy gyermekkozpontu stratégia, amely a valaszadas
szempontjabol tiszteletben tartja a gyermek érdeklddését .

Melyikkel szeretnél
jatszani? A 1éggombbel
vagy az autoval?

Az autoval.




A Valasztas/Kivalasztas stratégia alkalmazasakor els6ként a gyermek érdeklédését kell
kovetni, majd lehet6séget kinalni a valasztasra, a kérdésre adott valasznak egyben
modelleznie is kell a gyermeknek az adott helyzetet. A valasztas felajanlasanak moédja a
gyermek nyelvi fejlettségi szintjéhez mérten eltérd lehet. Példaul az egyszavas mondatok
esetében, egy olyan gyermek szamara, akinek a szokincse épp kialakuléban van:, Viz vagy
tej”? ,Léggomb vagy aut6?”

A fejlettebb nyelvi készségekkel rendelkezd gyermekek szamara oOsszetettebb
lehet6ségeket kindljunk fel: ,A piros vagy a sarga papirt szeretnéd? , Melyiket
szeretnéd? A fogkefét vagy a fésiit?”, tovabba , Futni szeretnél vagy iilni?” Azoknak a
gyerekeknek, akik mar elsajatitottdk az alapfogalmakat (szamok, szinek, formdak) a
kovetkez6 lehetGséget ajanljuk: ,Piros vagy sarga?” ,Nagy vagy Kicsi?” ,Négyzet vagy
haromszog?”

Merve egy olyan 6vodas, akinek nehézségei vannak az alapfogalmak megtanulasaval.
Szeret szines kockakkal, formakkal, legékkal, kirakos jatékokkal stb. jatszani.
Ovodapedagogusa figyeli Merve jatékat, és megfelels nyelvi megsegitést biztosit
szamara az alapfogalmakhoz azaltal, hogy érdekl6désének megfeleléen lehetdségeket ad
neki a jatékban.

Melyiket szeretnéd?

A sargat vagy a kéket?




C. A (ki)bovités

A (ki)bdvités olyan stratégia, amelynek fontos szerepe van abban, hogy a gyermek egy
adott nyelvi fejlédési szintrél egy fejlettebb vagy 6sszetettebb nyelvtudasra tegyen szert.
A legéltalanosabb definiciéjaban a (ki)bovitést ugy értelmezik, hogy uj szavakat adnak
hozza a gyermek altal elmondott széhoz, szavakhoz. Ebben a folyamatban a gyermek altal
hasznalt kifejezéseket 4j strukturakkal gazdagitjak vagy korrigaljak, és igy megfeleld
nyelvi modellt adva.

A (ki)bdvités fontos eleme, hogy a gyermek szamara megfelel nyelvi modellt mutassunk
be ugy, hogy egy lépéssel a gyermek nyelvi fejlettségi szintje felett. Ennek oka, hogy az
gyermek modellként utanozza a felndttet. A gyermek felé vald elvaras., hogy modellnek
tartson, vagyis utanozzon téged. Mar emlitettiik, hogy a kisgyermekek nem utanozzak
azokat a nyelvtani strukturakat, amelyek tal nehezek szamukra, vagy amelyeket ugy tul
nehéznek éreznek. Ebb6l adéddan a gyermekeknek olyan modellt szerencsés nyujtani,
hogy a nyelvfejlédési szintjét egy 1épéssel haladja meg, vagyis azon a szinten, ahol
utanozni képes.

Kiemelten fontos, hogy olyan nyelvi modellt
mutassunk, amely egy lépéssel meghaladja a gyermek
nyelvi fejlettségi szintjét, a (ki)bovités soran mell6zziik

a szavak tulzott hasznalatat.




A (ki)bdvités nyelvi modelljének két fajtaja

(KI)BOVITES KORREKCIO/KISZORITAS
SZAVAK
HOZZAADASAVAL

C1. (Ki)Bovités szavak hozzaadasaval

A szavak hozzdadasaval torténd bovités a legalapvetébb stratégia, amely a gyermeknek
egy Osszetettebb nyelvi készségfejlodést biztosit. Az adott stratégia hasznalata sordn a
gyermek szavait ugy bdvitik, hogy a nyelvi fejlédésiik magasabb szintjén tarsitanak
szavakat. Vagyis a hozzdadando szénak olyannak kell lennie, amely megfeleljen a gyermek
nyelvi szintjének. Ebben az értelemben a gyermek fejlédési szintjének megfelelen a sziil§
modellé valhat szamdra. Példaul, ha az egyszavas mondatok szintjén 1év6 gyermeknek 1|
két vagy haromszavas mondatokat mondd és megprébalja megtanitani a kapcsol6édd
mellékneveket és cselekvéseket (pl. melléknév-fonév, fénév-cselekvés). Szerencsés ugy
modellezni, hogy a mellékneveket és cselekedeteket hozzaadja a gyermek altal hasznalt
egyetlen széhoz. Egy magasabb szintii nyelvi fejlettséggel rendelkez6 gyermek szamara a
bévitéseket kotészavak (és, de, vagy, vagy igy tovabb), igék, melléknevek (szinek, szamok
stb.) vagy hatarozdszok (fent, lent, mellette stb.) hozzaadasaval is tamogathatja.

Zold kor...

Kor...




Nézziink egy masik példat!

Amikor étkezés kdzben a gyermek az mondja, hogy: ,Viz” vagy szabad jaték tevékenység
alatt a formailleszt6 dobozra azt mondja, hogy: ,Doboz”, tovibba odafordul felénk és azt
mondja: ,Nézd!” lehetdségiink nyilik a gyermek egyszavas mondatainak (ki)bovitésére:
,Vizet szeretnék.” ,Formaillesztd doboz.” ,Nézz ram!”. Mindezek a (ki)bdvitések
meghaladjak a gyermek nyelvi fejlettségét. Amennyiben a gyermek mar tobbszavas
mondatokban beszél: ,Kérlek, adj nekem vizet!” , Ez egy formailleszt6 doboz.” ,Nézz ram!”,
hasznalhatjuk az adott modellt arra, hogy tovabb bdvitsiik a mondatokat: ,0vé néni /6vo
bacsi, kérlek, adj nekem vizet!” ,Szeretném kérni a formailleszt6é dobozt.” vagy ,Nézz ram,
baratom!”

Nyisd ki a

dobozt!
Doboz.

emlitettiik, a hozzaadott szonak nem mindig kell f6névnek, cselekvésnek, melléknévnek
stb. lennie. A gyermek nyelvi fejlettségi szintjétdl fliggéen a nyelvtani struktarak, példaul
utotagok-elotagok és kotdszavak is lehetnek. Példaul az egyszer(i kétszavas
mondatokban beszél6 gyermek kozléseit: ,Tejet szeretnék.”, ,Tortat szeretnék”
(ki)b6vitheté ebben a formaban: ,Tejet és siiteményt szeretnék.” Tovabbi példa egy
gyermektdl, aki szeretné elmondani, hogy a baba a szekrényben van: ,Baba, szekrény.”,
amit ugy bdvithetiink ki, hogy: ,A baba a szekrényben van.” Mindahany példaval
megfelel6 nyelvi modellt nyujtva a gyermeknek.



Kérem az autot és a
legot.

Kérem az autot.
Kérem a legot.




C2. Korrekcid/ Kiszoritas

Y EVAe

gyermek altal kimondott szavak helyét, a haszndlt sz6t egy masik, azonos jelentésii szoval
helyettesitjiik azzal vagy a gyermek hianyosan vagy helyteleniil hasznalt szavak helyett
helyes szavakat mondjuk. gy mutatjuk be a gyermek szamara megfelels nyelvi
modelleket.

Szeretném a hajot.

Ad, hajo.




A targyalt stratégidban a gyermek Kkifejezését egy masik hasonlé nyelvtani strukturaval
vagy a szavak cseréje bdvitjik. Ebben az estben nem a gyermek kiejtését korrigaljuk.
Természetesen fontos, hogy a gyermeknek helyes kiejtéssel modellezziik a szavakat, de a
f6 szempont, amire 6sszpontositani kell, az, hogy HOGYAN mondja a gyermek, amit mond.
Egy olyan gyermek esetében, aki a ,,Viz” helyett ,,Viii”-t mond, és egy olyan gyermek, aki
az ,Autd” helyett ,Auu”-t mond, azt jelenti, hogy arra 6sszpontositunk, amit a gyermek
mondani akar. Ebben az 6sszefliggésben a ,Piros auto.” példaja azoknak a gyerekeknek,
akik azt mondtdk, hogy ,, Teherautd.” vagy a ,Sarga autd.” példaja egy olyan gyermeknek,
aki azt mondja, hogy az ,,Auté” a megfelel0 stratégia.

Viz, inni. Szeretnék vizet inni.

Duru Down-szindromas kisgyermek, nyelvi fejlodése meglehet8sen elmarad tarsaihoz
képest. Duru aktivan hasznalhatja a ,nyisd ki, adj, gyere, vizet” szavakat kiilonallo
szavak szintjén, de néha nem tudja vilagosan kimondani ezeket.



Nézziink egy masik példat!

A (ki)bdvitési stratégiaban a korrekcid /kiszoritas példaul: amikor a gyermek azt mondta,
hogy ,Brrr.” a kovetkez6t modelleziik ,Sarga teherauté.” Vagy amikor a gyerek azt
mondja: ,Nagy labda.”, azt mondjuk: ,Hatalmas labda.”. A gyermek altal mondott sz6t
egy masik, hasonlé jelentésii szdéval helyettesitjiik. Egy masik esetben a bdvitmények
kiegészithet6k azzal, amit a gyermek mondani akar vagy mondani szeretne. Példaul a
gyermek, aki azt mondja, hogy ,Gyeee..”,vagy ,,Gyermek.” mondjuk neki, hogy ,Igen, a
gyermek ugrik.” Vagy megnézte egy vagtazo 16 képét, és azt mondta: ,L4.” azt mondjuk
neki: ,Igen, a 16 fut.” A modellé valunk azzal, hogy azt mondjuk, vagy azt egészitjiik ki,
amit a gyermek mondani akart. Tovabba a nyelvtani formdknak megfelel6 modellként
szolgalunk a gyermek szamara. Paladul egy gyermek, egy felpattan6 gyermekre mutat
egy rendezvényen, és azt mondja: , Gyee...” vagy , Gyermek.” modellként igy egészitjliik
ki: ,Igen, a gyermek ugrik.”

Kék auto.

Brrr...




D. Mand-modell

A gyermek felé tamaszrott
elvaras, hogy utanozzon
benninkes, anelkiil, hogy
valaszt varnank tale.

Naveljik a szavakkal -
bévitiiik a szokincsét, A E}"H‘rmel-t altal
melyek alapvetden megvolt haszna]t

a gyermek alap kifejezések
szokinesében, de spentan (ki)bovitese es
mddon nem tudta dket maodellezéze

alkalmazmi.

Varakozazs a gvermek
reakeidjara [3-5 masodpere),
ha nem érkezik valasz vagy a
reakcid nem helyes,
mukodeshe lep a strategia.

A Mand-modell
stratégidja

A modell altali kozlés stratégidja azoknal a gyermekeknél hatékonyabb, akik a
nyelvtudas elsajatitasanak folyamataban vannak; a Mand-modell stratégiat olyan
gyermekeknél hasznaljuk, akik elsajatitottak a nyelvtudast, de nyelvi készségeiket még
nem tudjak onalléan hasznalni vagy kovetkezetleniil hasznaljak. Igy lehet8séget
kapnak arra, hogy 6nall6an, a feln6tt minimalis segitségével fejlédjenek.

Az igény szerinti modell stratégiaja eltér a modellezési stratégiatol. Ebben az esetben
nincs ismétlés vagy verbalis modellezés, amit utdnozni kellene, hanem kérdéseket kell
feltenni, dontéseket hozni. A gyermeket arra kérik, hogy mondjon vagy tegyen valamit
egy kérdés feltevésével, valasztassal vagy kéréssel. A gyermek reakcidjat 3-5
masodpercig varjak. Amennyiben helyteleniil érkezik a valasz vagy nem érkezik
reakcio, a modellezés folyamata miikddésbe 1ép.




1. A gyermek a vizre mutat a kezével.

Mit szeretnél?
(3-5 mp varakozas a
valaszra.)

Vizet.

Umut Down-szindrémas gyermek. Alapvetd sziikségleteit (viz, étel, mosddba jaras stb.)
szavakkal fejezi kis, de ezeket a szavakat kovetkezetleniil hasznalja. Umut ismeri a viz
fogalmat, de nem mindig jelzi, hogy vizet akar inni azzal, hogy azt mondja, hogy ,Viz.”
Ehelyett a kezével a vizre mutat, amikor vizet kér. Ilyen esetekben, amikor a gyermek a
vizre mutat, ne adjuk oda neki azonnal a vizet, és ne kérdezziik meg azonnal, hogy: ,Mit
szeretnél?” Egyes gyermekek szamara a ,viz” sz kifejezése megfelel6 valasz lehet, mig
valaki szamadra, aki még nem szerzett verbalis kifejezési készségeket, a vizre vald
ramutatas elegendd vagy megfelel6 lehet az 6vodapedagdégus szamara. A vizre mutogaté
gyermeknek feltessziik a kérdés: ,Mit szeretnél?” Ha nincs vagy helytelen valasz érkezik
a gyermektdl, akkor segithet a gyermeknek a kivaras, hogy intenziv nyelvi bevitelt
torténjen a ,viz” fogalmahoz kapcsolédoan, igy kiegészitve: ,Vizet szeretnél?” ,Most
adok neked vizet.”

Nézziink egy masik példat!

VA

megkértiik a gyermeket, hogy mondjon vagy tegyen valamit. A varakozasi id6 atlagosan
3-5 masodperc, ami a gyermek fejlédési szintjétdl fliggden valtozhat. Példaul: Tegyiink fel
a gyerekeknek olyan kérdéseket, mint ,Fessiink?”, ,Szeretnéd-ha segitenék?” ,Mit
szeretnél?”, ,Mi ez?”, ,Minek nevezziik?”, ,Mi ennek a neve?”, ,Hol van a sarga
pohar?” vagy olyan kérdéseket, mint példaul: ,Nézd meg a képet, mondd meg, mi ez.”,
»~Mondd ki a nevedet.”, ,Mutasd meg a sarga poharat.” A rutin soran, a nap folyaman
el6forduld tevékenységek és atmenetek alatt 3-5 masodpercet varjunk, amig a gyermek
valaszol, és ha nincs valasz a gyermekt6l, vagy rossz valaszt kap, akkor a gyermek szamara
megfelelé nyelvi modelleket kinaljunk fel, mint példaul: , Csinaljuk meg.” ,Segitséget
szeretnék.”, ,Teat szeretnék inni.”, ,Sarga csésze.” ,Sarga poharat szeretnék.”. Ha a
gyermek helyesen valaszol a kérésedre, kibdvithetjiik a valaszat. Példaul, mikézben a
gyermekkel nézziik a konyvet, megkérdezhetjiik, hogy: ,Mi ez?”, amikor azt valaszolja



Teat szeretnél
inni? Mit
szeretnél?

Szeretnék egy
csésze...

~ ~lann At

neked, hogy: ,Pohar.”, kibévithetjiik a gyermek valaszat: ,Igen, ez egy livegpohar a
képen.”

A konyvolvasas az egyik olyan szituacio, amelyben a kérdések feltevése a leggyakrabban
megfigyelhetd. Ebben a folyamatban megvarjuk a gyermek valaszat az adott helyzettel
kapcsolatban. Nagyon fontos, hogy ne terheljiik til a gyermekeket kérdésekkel, mint
példaul: ,Mi ez?”, ,Mi ez?” ,Mi a neve?”, ,Mi a neve?”, ,Mutassuk meg a sargat?”, JEs
hol van a piros?”, ,Mutasd meg a piros hazat.” stb.), hogy elkeriiljék az interakciokat,
kiiléondsen konyvolvasas kozben.




Amikor megfigyeljiik a kisgyermekeket neveld felndttek kommunikaciojat, sokszor
érzékelhetjlik, hogy a kommunikacio leggyakoribb formaja a gyermekek kérdéseket tesz
fel, és a feln6tt valaszokat var. Ez nem a kommunikacié helyes és elvart formaja. A feln6tt
gyermekekkel valé hatékony kommunikaciéjanak legfontosabb elemei; a kérdések és
valaszok egyensulyanak megteremtése és a megfeleld kérdések feltevése a gyermeknek.

Mi ez? Milyen szin ez?

Mi a neve ennek a szinnek?

Ha tul sok kérdést tesziink fel, az destabilizalja a gyermekkel folytatott beszélgetést,
interakciot. A feln6ttek gyakran kérdezik: ,Mi ez, mi ez?” Megfigyelhetjiik, hogy a
kisgyermekek nehezen tudjak megvalaszolni ezeket a kérdéseket, majd abbahagyjak
ezeknek a kérdések megvalaszolasat, néha pedig otthagyjak a felndttet és elkezdenek
valami massal foglalkozni. Fontos, hogy a fiatalabb korcsoportba tartozé gyermekekkel
valé kommunikacioban a megfeleld kérdéseket tudjuk feltenni, f6ként, ha a gyermeknél
nyelvi hidnyossagokat tapasztalunk (nyelvi és beszédzavarok, értelmi fogyatékossag,
autizmus spektrumzavar stb.).

Ezért nem kivanatos tul sok kérdést feltenni egymas utan, féként olyan kérdéseket,
amelyekre eleve tudjuk a valaszt. Ehelyett szerencsés a megfeleld és iddszeri kérdések
feltevése a kommunikacioban (természetes kontextusban fordul el6) és a megfelel6
tipusu kérdések kivalasztani, ami hatékony modja annak, hogy pozitivan 6sztonozziik a
gyermeket arra, hogy beszéljen és minél tobb szt hasznaljon.



A megfelel6 (helyes) kérdések feltevésének stratégidja olyan nyitott kérdések
feltevésének folyamata, ami tAmogatja a gyermeket a minél tébb sz6 hasznalataban és
lehetéséget kinal a gyermeknek arra, hogy kreativan valaszoljon. A megfelel6 (helyes)
tegylink fel. Ami nem helyes, az az, hogy zart vég(, eldontend6 kérdéseket tesziink fel,
amelyek a ,igen/nem” valaszokra korlatozddnak. Ez megakadalyozza a gyermekkel vald
kommunikacié folytatasat. ,Ehes vagy?”, ,Kérsz segitséget?” Az ilyen kérdések példak a
zart végl, eldontendd kérdésekre. A nyitott kérdések, amelyek nem korlatozédnak az
,igen/nem” valaszokra, a legjobb modja annak, hogy interakciot kezdeményezziink és
fenntartsunk a gyermekkel. Ezenkiviil a nyitott kérdések lehetdséget kindlnak a
gyermeknek arra, hogy kreativ valaszokat adjon. Példaul: ,Szeretnél enni?” kérdés
helyett egy otthoni jatékban, az, hogy ,Mit szeretnél enni?” A kérdés feltevése egy nyilt
végli kérdés példaja. A stratégia implementacios folyamata soran 3-5 masodpercet kell
varni, amig a gyermek valaszol a feltett kérdésre. Ha a gyermek helyes vagy hianyos
valaszt ad, a feln6tt kibdviti ezt a valaszt, és modellé valik a gyermek szamdara. Ha a
gyermek nem valaszol, vagy helytelen valaszt ad, a feln6tt modell lesz a gyermek szamara,
és ha a gyermek a feln6tt modell utdn valaszol, a feln6tt kiterjeszti ezt a valaszt, és modellé
valik. Ezt a folyamatot az 1. dbra szemlélteti.

Mit szeretnél enni?

Sz016t szeretnék enni.



A megfelel6 (helyes) kérdések feltevésére vonatkozé stratégia végrehajtasat az alabbi
abra mutatja be:

Tegylink fel egy nyitott kérdést a gyermeknek. (Varjunk 3-5 masodpercet a gyermek
reakcidjara.) ,Melyik allatot szereted a legjobban ezen az oldalon?”

A gyermek nem
valaszol.

,Nézd ezt a lovat!”

o ~LO.”
(}ranylt?uk gyef‘mek A gyermek valasza helyes vagy
figyelmét/ legyiink hianyos.
modell a gyermek
Améra, varjunk
szamara szlr]un, a A fehér 16 fut.”
gyermek valaszara 3-5
masodpercet) Modelleziik a gyermek valaszat
(ki)bovitéssel.
Ovodapedagégus:

»Fehér16.” (Bontsuk ki
a gyermek valaszat a
modell alapjan.)

»,L0” (Ha a gyermek
nem valaszol,
modellezze neki a
valaszt.)

1. abra: A megfeleld (helyes) kérdés feltevésének 1épései

Amint azt korabban emlitettiik, el6fordulhat, hogy a gyermekek nem hajland6k valaszolni
azokra a kérdésekre, amelyeket feltesziink nekik, és amelyekre ugy gondoljak, hogy mar
eleve tudjuk a valaszt, mert Ugy gondoljak, hogy prébara tessziik 6ket. Példaul, ha
ramutatunk a gyermek mar taskajara, amit minden nap bevisz az 6vodaba és
megkérdezziik: , Ez a te taskad?”, a gyermek azt hiszi, hogy tudod a valaszt, és hogy csak
megprobalod ravenni, hogy beszéljen. Ebben az esetben nem biztos, hogy az a valasz, hogy
az: ,az enyém”. Helyett tegylink Uigy mintha elfelejtenék, hogy példaul adtunk tejet a
gyermeknek etetéskor, és megkérdezziik: ,Kinek nincs tej a poharaban?” kérdezze meg
a gyermeket, lehetséges, hogy ez a valasz érkezik: ,Ez az enyém”.



Mindenki kapott mar enni?

Ki az, aki nem?

Az enyém.




Egy masik fontos szempont, amelyet figyelembe kell venni a megfelel6 (helyes) kérdések
3-5 masodpercet kell varnunk, hogy a gyermek vdlaszoljon. Ebben a varakozasi
id6szakban, ha olyan impulzust adunk (a szemiikbe néziink, felvonjuk a szemoéldokiinket,
boélogatunk stb.), hogy valaszt varunk a gyermektdl, az batoritani fogja 6t. Mint korabban
emlitettiik, ha a gyermek nem reagal, vagy hianyosan, helytelentil valaszol, akkor tippet
adhatunk a gyermeknek, vagy kézvetlen modellé valhatunk. Visszatérve az el6z6 oldalon
talalhat6é példahoz, amikor a gyermek helyesen reagdl, elegendd lesz, ha a gyermeknek
tejet adnunk természetes megerdsitésként, ahelyett, hogy kiilén megerdsitést adnank. Igy
a gyermek elkezdi megtanulni a nyelvet kommunikaciés eszkozként hasznalni,
megtapasztalja, hogy a nyelv hasznalataval azt kaphatja, amit szeretne.

2. Nincs valasz.

. 19
4. A Kkisfia a cseresznye 1.Mit szeretnél?

felé néz.

3.Teat vagy cseresznyét
szeretnél?

5. Cseresznyét
szeretnék.



A megfelel6 (helyes) kérdések feltevésének masik fontos pontja, hogy ne tegyiink fel
tulsdgosan altalanos kérdéseket a gyermeknek. Amikor nagyon altaldnos kérdéseket
teszlink fel, el6fordulhat, hogy a fiatalabb gyermekek nem tudjak, hol kezdjék el
megvalaszolni a kérdést. Ayse egy introvertalt gyermek, akinek nehézségei vannak az
onkifejezéssel, korlatai vannak a tarsaival valé kommunikaciéban és annak
fenntartasban. Burcu 6vodapedagégus koveti Ayse érdekl6dését, és észreveszi, hogy Ayse
Ali felé néz, aki a farmos jatékot jatszik.

2. Nincs valasz.

1. Mit szeretnél jatszani, Ayse?

3. Farmos jatékot szeretnék jatszani.

Példaul: ,,Mit csinaltal ma otthon?”, ,Mit szeretnél most csinalni?” stb. Az altaldnos
kérdések negativan befolyasolhatjdk a gyermekkel valé egyiittlétet. Ehelyett
szerencsésebb nyilt végii, de nem altalanos kérdéseket feltenni arrdél a helyzetrdl, ameben
a gyermek épp aktualisan van, azaz egy adott témaval kapcsolatban. Ezenkiviil nagyon
fontos, hogy a gyermeknek feltett kérdések megfeleléek és egyértelmiiek legyenek a
nyelvfejlédési szint szempontjabdl is.



Példaul: ,Mit csinalsz?”, ,Mi van a karjaidban?” mikézben megfigyeljiik a gyermek
jatékat, vagy részt veszilink a tevékenységben, amit jatszik, és megkérdezziik: ,,A babam
elaludt, mit csinaljak?” stb. Kérdéseket tesziink fel, majd 3-5 masodpercet varunk a
gyermek reakciojara, és ha nincs valasz, ez mondjuk: , Itt van egy bélcsd.” A gyermeknek
tdmpontot adhatunk a valaszra. Ha a gyermek még mindig nem valaszol: ,,A babamat a
bolcs6ben altatom.” Modell lehetiink neki, ha ezt mondjuk. Amikor a gyermek helyesen
valaszol (,Alvas” stb.) ,Igen, lefektetem a babam.” A gyermek valaszat (ki) bévithetjiik.

1. Mivan a karjaidban?

7. A babam elaludt, mit csinaljak?

3. Alszik.

4.1gen. Lefektetem a
babam.



A kommunikacio legalabb két ember kozotti tizenetvaltas. Amikor a személy tovabbitja az
lizenetet, a masik személy meghallgatja és visszajelzést ad, sziikség esetén az ilizenetet
kiild6 személy visszajelzést ad a kapott lizenetre, és ez a folyamat kdlcsondsen folytatodik.
Tehat a kommunikacié nemcsak a kérésekre vagy kérdésekre vald reagalast jelent, hanem
sziikség esetén kommunikaciot is kezdeményezhet. Ezért a kommunikaciés készségek
tdmogatasa soran az egyik legfontosabb fejlesztendd cél az, hogy a gyermek 6nalléan
kommunikaljon vagy kezdeményezzen interakciot. Az idébeli késleltetés eljarasa egy
természetes nyelvi készségtamogatasi stratégia, amely lehet6vé teszi a gyermek szamara,
hogy verbalis kommunikaciét kezdeményezzen. Onur korlatozott kommunikacios
készségekkel rendelkez6 gyermek. Kivansagait gesztusokkal, utanzasokkal vagy jelekkel
fejezi ki. Ovodapedagégusa, Buse megvarja, amig Onur reagal, és kommunikaci6t
kezdeményez vele a jatszo sarokban. Onur szeret autdkkal jatszani. Amikor Onur
megfordul és az 6vodapedagdégusara néz, Buse a nyelvi fejlettségi szintjének megfelel6en
Onur modelljévé valik.

Auto.

Kérem szépen az autét.
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hogy reakciét mutasson az interakcié kezdeményezése vagy a kommunikaci6 érdekében,
anélkiil, hogy barmilyen tippet vagy segitséget adnank neki. Ha emlékeziink arra, hogy a
kommunikacié kolcsonos folyamat, nagyon fontos, hogy a gyermek ne csak masok
kommunikacids kisérleteire reagaljon, vagy modellként vegye azokat, hanem azt is, hogy
onalléan kezdeményezhesse a kommunikaciot. Itt a legfontosabb szempont, hogy a
gyermekt6l elvart kommunikacidos készség annak érdekében, hogy a gyermek
elkezdhesse a kommunikaciét, megfelel a gyermek nyelvi fejlettségi szintjének. Egyes
gyermekektdl elvarhat6, hogy szemkontaktuson vagy mutatdson Kkeresztiil
kommunikaljanak, mig masoktél elvarhatd, hogy verbalisan kommunikaljanak azaltal,
hogy kifejezik, amit akarnak. Mas szoval, nem sziikséges, hogy a gyermek szdbeli valaszt
adjon. Példaul: a gyermek el6szor rad néz, majd egy jatékra/ételre, majd Ujra rad néz,
kommunikaciés kezdeményezésnek tekintheté. Ebben a példaban egyértelmd, hogy a
gyermek jatékot vagy ételt szeretne, és kommunikaciét kezdeményez. Természetesen a
végsl elérenddé cél az, hogy a gyermek mondatokkal fejezze ki kivansagait és
kommunikaciét kezdeményezzen, amig azonban ez nem torténik meg, helyénval6 lesz
1épésrol 1épésre haladni a gyermek szintjének megfeleléen. Ezért, amikor a gyermek
kommunikaciét kezdeményez, tAmogatnia kell a nyelvi fejlédését az eddig ismertetett
stratégiakkal. A 2. dbra egy példa parbeszédre mutat be az idébeli késleltetési eljaras
stratégiajarol.

Toprak egyszavas mondatokban beszél. Ali 6vodapedagogus észreveszi Toprakot, akinek
nehézséget okoz kinyitni az ajtét és testével, gesztusaival, arckifejezéseivel jelzi, hogy
arra var, hogy kommunikaciot kezdeményezzen. Amikor Toprak kezdeményez, az
6vodapedagdgus kiboviti Toprak valaszat, és modellé valik szamara.

Kérlek, nyisd ki az ajtot!

W= Nyitni.
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Nézziink egy masik példat!

Deniz olyan gyermek, aki egyszavas mondatokban beszél (viz, étel, mosdd, jatékok stb.),
igy fejezi ki a kivansagait. Zeynep 6vodapedagogus nem kinalt neki ennivalot étkezéskor,
azzal a stratégiaval, hogy Deniz kezdeményezhesse a kommunikacioét. Deniz azzal, hogy
szemkontaktust létesitett 6vodapedagbgusaval és igy szélt: ,Etel.” Zeynep
6vodapedagdgusa igy valaszolt: ,Nincs éltelem.” bovitette és megfelel6bb nyelvi modellt
mutatott Deniz szamara, hogy kommunikaciot kezdeményezzen.

Nincs ételem.

Etel.




Az iddbeli késleltetés stratégiajanak végrehajtasat az alabbi abra mutatja be:

Az 6vodapedagogus gondosan megfigyeli a gyermeket. Megvarja, hogy a gyermek Kkifejezze,
amit szeretne. (El6szor varjunk, 3-5 masodpercet.)

A gyermek nem Az 6vodapedagodgus azt mondja:
valaszol. »~Baba” ,Jatszani szeretnél az
asztalon lévo babaval.” ((ki)
bévitve t a gyermek reakciojat)

modellé valik a gyermek
szamara.

Az 6vodapedagogus
megvarja, amig a
gyermek Kkifejezi a
kérését.

(Masodik varakozas,

3-5 méasodperc.) LA fehér 1o fut.” Mutassunk

modellt a gyermeknek, a valasz

(g e e (ki)bovitésével.

valaszol) ,Mit
szeretnél?” kérdezi az
ovodapedagogus,
tamogatva a
gyermeket.

=s=z

A kozlések/instrukciok olyan verbalis tamogatasok, amelyek segitséget nyujtanak a
gyermeknek abban, pontosabban vagy teljesen fliggetlentil teljesedjenek ki készségeik. A
fizikai helyzetek, a kornyezet és az emberek a gyermek életében olyan ingerek, amelyek
természetes késztetésekkel hatnak a viselkedéstlikre. Mas szoval: a fizikai helyzetek, a
kornyezet és az emberek természetes késztetéseket kinalnak nekiink abban, hogy milyen
viselkedést vagy készségeket kell mutatniuk. Példaul: a fizikai helyzetek, amelyekben
vagyunk (hideg, tulzott héség, zaj, sotétség vagy fény stb.) természetes késztetésként




hatnak a viselkedésre. Hasonl6képpen, a kornyezet, ahol vagyunk, mint példaul bank,
csoportszoba, étterem és az otthon természetes helyzeteket kinalnak kiilonb6zd
viselkedési mintakra. Példaul: mig az otthoni kérnyezet arra motival, hogy kényelmesen
beszélhessiink, egy taldlkozon inkabb csendben vagyunk. Kiilonb6z6 emberek
természetes motivaciét is adhatnak a gyermekek viselkedéséte. Példaul: az
ovodapedagoégus instrukciot ad a csoportszobaban 1évé gyerekeknek egy adott feladat
elvégzésére. A fent emlitett természetes instrukciokat a tipikus fejlédésli gyermekek
természetes modon érzékelik (a megfigyelésektdl és a tapasztalatoktol fiiggéen), és a
készségek és viselkedések az adott instrukcioknak megfelel6en jelennek meg. Egyes
gyermekeknek nehézségei lehetnek a természetes instrukcidkra val6. Mas szavakkal,
el6fordulhat, hogy nem veszik észre vagy nem érzékelik a természetes instrukciékat, vagy
nem rendelkeznek olyan készségekkel, mintakkal. Ezeknek a gyermekeknek
instrukcidkra (segitségre) van sziikségiik a megfelel készségek vagy viselkedési mintak
elsajatitasara. Ezért nagyon fontos, hogy a gyerekek ismerjék azokat technikakat,
amelyeket az 6vodapedagégusok kinalhatnak nekik, és hogy ezeket a technikdkat
hasznaljak a csoportszobaban. Fontos, hogy az 6vodapedagégusok ismerjék a technikakat
és ezeket haszndljdk a csoportszobdban, annak érdekében, hogy a gyermekek
elsajatithassak a megfelel¢ készségeket vagy viselkedési mintakat. A lényeg, hogy ne
feledjiikk, hogy az instrukciék id6vel fokozatosan csokkenjenek, majd teljesen
megsziinjenek.

Négy alapveto viselkedés vagy helyzet, ami jelzi, hogy a gyermeknek instrukcidora
van sziiksége:

1. Ha a gyermek nem képes arra, amire a tarsai, példaul: mig tarsai egy behatarolt
teriileten belill tudnak szinezni ceruzaval, Aylinnak sok kisérlet ellenére is
nehézséget okoz tartani a ceruzat, ez azt jelzi, hogy segitségre van sziiksége ennek
a készségnek a tamogatasahoz.

2. Ha a gyermek nem megfelel§ id6ben és kornyezetben cselekszik, példaul: Can ki
szeretne menni, mikézben tarsai kovetik az 6vodapedagoégus instrukcidit az
csoportszobaban végzendd tevékenységekkel kapcsolatban. Ez azt jelzi, hogy
segitségre van sziiksége az instrukciok betartasaban.

3. Ha a gyermek idénként mutat bizonyos viselkedési mintakat, néha viszont nem
teszi meg, amit mar készségszinten tud, példaul: Cem, aki otthon a batyjaval,
jatszik, a csoportban egyediil vagy az 6vodapedagégusaval jatszik, tanaraval van,
ahelyett, hogy a barataival jatszana, jelezve, hogy segitségre van sziiksége ahhoz,
hogy csatlakozzon kortarsai jatékahoz.

4. Ha a gyermek megismétli a nem megfeleld viselkedést, példaul Inci, aki még nem
beszél, gyakran a foldre veti magat, hogy teljesitsék a kivansagait, és sirni kezd,



jelezve, hogy segitségre van sziiksége ahhoz, hogy megfeleléen kifejezze, amit
akar.

A kozlés/instrukcio tipusai

A lenti abradn a négyféle kozlés/instrukcié tipusa lathatd, ezek a kovetkezdk:
testi/fizikai kozlés, modellezés, verbalis kozlés, nonverbalis koézlés. Valamennyirdl
kovetkez6 oldalakon részletes leirast olvashatunk.
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Ez az els6 tipusu kozlés/instrukcid, egy olyan technika, amellyel a k6zlést/instrukciot a
legintenzivebb tamogatassal mutatjuk be. Ebben az esetben a felnétt fizikailag segiti a
gyermeket (kezével vagy testével), mikdzben a gyermek cselekszik. Mas szavakkal, ez az
a folyamat, amikor a felnétt fizikai segitséget nyujt, és elmagyardzza mit tesz annak
érdekében, hogy elérje a gyermek altal elvart viselkedést.

Kinyitom az
ajtot. En

A testi/fizikai kozlések célja, hogy lehet6vé tegyék a gyermek szamara a relevans
készségek elsajatitasat. A f6 cél a gyermek onallésaganak tdAmogatasa. Miutan a gyermek
elsajatitotta az adott készséget, a testi/fizikai kozléseket fokozatosan csokkenteni kell, és
egy id6 utan teljesen el kell hagyni.

A testi/fizikai kozlések alapvetéen harom fazisbdl allnak. Ezek a kovetkezdk: teljes
testi/fizikai kozlés, részleges testi/fizikai kozlés és alacsony intenzitasu testi/fizikai
kozlés . A teljes testi/fizikai kozlés fokozatosan részleges, majd alacsony intenzitasu
testi/fizikai kozlésre redukalédik.



1. teljes testi/fizikai kozlés
részleges testi/fizikai kozlés
3. alacsony intenzitasu testi/fizikai kozlés

1=

1. a Teljes testi/ fizikai kozlés

A teljes testi/fizikai kozlés a feln6tt altal kinalt segitség, amely a gyermek mozgasanak
iranyitasat vagy ellen6rzését a kezével vagy testével iranyitja, hogy a gyermek tamogassa
a gyermek megfelel§ készségét. Olyan esetekben alkalmazhat6, amikor a gyermek nem
képes 6nalldan, a felno6tt segitség nélkiil elvégezni a megfelel6 készéget. Az ilyen tipusu
segitségnyujtasban a feln6ttdl elvarjak, hogy magyarazza el a gyermeknek, hogy mit
csindl, mikoézben kozvetlen és fizikai tamogatdst nyujt sziikséges készségek
kialakulasahoz. Példaul annak a gyermeknek, aki az ajtdgombért nyl, hogy kijusson az
csoportszobabol, de nem tudja kinyitni, a feln6tt valasza az, hogy: ,Nyissuk ki az ajtot.”,
és az, hogy a gyermek kinyitja az ajtét ugy, hogy a kezét a gyermek keze f6lé tartja,
megmagyarazza a folyamatot, ez a teljes fizikai felszdlitast.

Nyissuk ki az

1. b Részleges testi/fizikai kozlés

A teljes testi/fizikai k6zlés bemutatasaval a kozlés fokozatosan cs6kken, hogy a gyermek
elkezdjen jartassagot szerezni az adott készségben és azt dnalléan végezhesse el. Ez azt
jelenti, hogy a teljes testi/fizikai kozlés bemutatasarol a részleges testi/fizikai kozlés
bemutatasara tér at. A részleges testi/fizikai kozlésben a feln6tt nem nyujt teljes
tdmogatast a gyermeknek adott készségének végrehajtasa soran. Mas szavakkal ebben a
folyamatban a feln6tt nagyobb felelGsséget ad a gyermeknek abban, hogy elvégezze a



vonatkoz6 készségeket. Ennek megfelel6en a részleges testi/fizikai kozlés alkalmaval a
felndtt a gyermeket egy bizonyos ponton érinti csak meg fizikailag, hogy tamogassa a
célkészség 6nallobb elvégzésében. A motoros készségek esetében részleges testi/fizikai
késztetést lehet felajanlani a gyermeknek, ha testének egy bizonyos részét érintjiik csak
meg. A finommotoros készségek esetében a részleges testi/fizikai kozlést lehet felajanlani
a gyermeknek csukldja vagy karja tartasaval, valamint gyengéd tolassal vagy huzassal.
Eko6zben a feln6tt elmondhatja a gyermeknek, hogy mit csinalnak jelenleg. Példaul annak
a gyermeknek, aki az ajté kilincséhez nyul, hogy kijusson az csoportszobabdl, de nem
tudja kinyitni, a felnétt igy segit: , Kinyitjuk az ajtot. Mi nyitjuk ki.” ahogy a gyermek a
csuklojat tartva kinyitja az ajtét, megmagyarazza a torténést részleges testi/fizikai
felszolitassal.

Kinyitjuk az ajtét. Mi nyitjuk Ki.

1. c Alacsony intenzitasu testi/fizikai kozlés

A kozlés fokozatosan csokken, ahogy a gyermek a részleges testi/fizikai kozlés altal
elkezdi megszerezni a megfeleld készségben val6 jartassagot, onalléan tudja elvégezni az
adott készséget. A részleges testi/fizikai kozlésre alacsony intenzitasu testi/fizikai
kozlésre valtozik. Ebben a folyamatban a gyermekre ruhazott felel6sség még tobb. A cél
az, hogy lehetdséget adjunk a gyermeknek arra, hogy 6nall6an tegye meg, amit tennie kell.
Ebben az 06sszefliggésben az alacsony intenzitadsu testi/fizikai kozlés a gyermek



mozdulatait koveti, anélkiil, hogy megérintenénk 6t. Az alacsony intenzitasu testi/fizikai
kozlés addig folytathatd, amig a gyermeknek egyaltalan nincs sziiksége fizikai segitségre
a készség kialakuldsahoz. Amikor a felnétt gy dont, hogy a gyermeknek nincs sziiksége
részleges testi/fizikai kozlésre, jelen kell lennie, és vele egyeztetve utdnoznia vagy
figyelnie a gyermek mozgasat (mintha a keze a gyermek kezén lenne). Ekozben a feln6tt
elmondhatja a gyermeknek, hogy mit csinalnak jelenleg. Példaul, amikor a gyermek az
ajtohoz megy, hogy elhagyja a csoportszobat, a felnétt kinyujtja vele a karjat az ajtéhoz, és
utanozza vagy figyeli a gyermek mozgasat (mintha a keze a gyermek kezén lenne),
megmagyarazza a torténést, ezt nevezziik az alacsony intenzitasu testi/fizikai k6zlésnek.

Igen, te nyitod Ki az ajtot.
Nagyon ligyesen nyitod.

A modellezés sordn a feln6tt megmutatja, amit a gyermek tenni szeretne vagy sz6ban
kifejezi, amit a gyermek mondani akar. Mivel a tanulas alapja tobbnyire a megfigyeléssel
és hallassal torténé tanulas, azaz a modell felvétele, a modellezés olyan gyors technika,
ami lehetéséget ad a gyermeknek arra, hogy utanozza vagy megismételje azt, amit a
feln6tt tesz vagy mond neki.



Megtanithatjuk a gyerekeknek, hogy hogyan kossék dssze a cipofiizot.
Elmondhatjuk a cip6fiizés folyamtat, szakaszait.



2.a. Teljes modellezés

A teljes modellezés az a folyamat, amikor a feln6tt bemutatja a gyermeknek a vonatkozé
készséget vagy viselkedést azaltal, hogy teljes mértékben végrehajtja azt, vagy pontosan
elmondja a megfeleld nyelvi példat. A teljes modellezés bemutatdsakor a felnétt ugy
modellez a gyermeknek, hogy teljes mértékben elvégzi a vonatkoz6 készséget vagy
viselkedést, és elmondja, hogy mi torténik abban a pillanatban. Ezutan a gyermek
lehet6séget kap arra, hogy bemutassa a modellt. A fizikai utasitdsok bemutatiasidhoz
hasonl6an a cselekményt is le kell irni, mikézben a modelleziink. Képzeljiink el példaul
egy olyan gyermeket, aki megfelel6 finommotoros képességgel rendelkezik, de nem tudja,
hogyan kell szappannal kezet mosni. Ebben a fajta kozlésben a feln6tt modellezi a
gyermeket, hogyan kell szappannal kezet mosni, és mikézben ezt teszi, a kovetkezdket
mondja: ,Kezet most mosok, most szappant teszek a kezemre, felhabositom, az
ujjaim kozott is kezet mosok.” cselekvés gy mondja el, mintha a gyermek tenné azt.
Ha a gyermeknek testi/fizikai (teljes vagy részleges) kozlésre van sziiksége, az utébbi és
a modellezés technikajat is hasznalhatjuk.

Elinditom a vizet. 0, nagyon forré. Leh{itém a
vizet. Megnedvesitem a kezem. Fogom a
szappant. Habositom a kezem, és most
lemosom...




2b. Részleges modellezés

A részleges modellezésnek nevezziik, amikor megmutatjuk vagy elmondjuk az elvart
viselkedés vagy készség egy részét a gyermeknek. Azoknal a gyermekeknél, akiknek nem
kell modellezniink az 0sszes relevans készségben, sziikség lehet arra, hogy modellek
legylink néhany készség kialakitdsdban. A részleges modellezés magaban foglalja a
relevans készség vagy viselkedés bizonyos szakaszaiban vagy lépéseiben a gyermek
igényeinek megfeleld6 modellezést, figyelembe véve a relevans készségeket vagy
viselkedéseket szakaszonként vagy 1épésrol 1épésre. Az ilyen tipusu kdzlésben a felnétt a
gyermek modelljévé valik azaltal, hogy nem tesz meg mindent, hanem a vonatkozé
készség vagy viselkedés egy részét és verbalisan elmagyarazza, hogy mit csinal. Példaul
egy olyan gyermek esetében, akinek dssze kell pakolnia a jatékokat, amikor az szabad
jatéktevékenység véget ér, az 6vodapedagdgus azt mondhatja: ,Most kiveszem a dobozt,
ésrendet rakok a csoportszobaban.” az lires jatéktarol6 dobozt a gyermek elé helyezve
elmagyarazza, hogy mit tesz, ez a részleges modellezés.

Fogom a dobozt.

Mit csinalunk?

Osszegyiijtjiik a jatékokat...




A verbalis kozlés két tipusa:

1. Kozvetlen verbalis kozlés
2. Kozvetett verbalis kozlés

A verbdlis kozlés, az a
segitség, melynek soran
verbalisan segitjiik a
gyermeknek abban, hogy a
milyen viselkedést vagy
készségeket varunk el tdle.




A kozvetlen szobeli kozlés az a folyamat, amikor egy adott utasitast mutatunk be a
gyermeknek. A kozvetlen szdbeli k6zlés soran egyértelmlien megmondjuk, hogy mit kell
tennie, és erre varjuk reakcidt. Példaul: ,Nyisd Ki az ajtot!”,Szedd ossze a jatékokat”,
,Tedd a kockakat a dobozba!”, ,Vedd a kanalat a kezedbe” stb. Szébeli kozlés
formajaban utasitasokat adnunk a gyermeknek, hogy bizonyos viselkedést vagy készséget
mutasson.

Omar, kérlek, szedd
dssze a jatékokat!




Kozvetett szébeli kozlés burkoltan segit a gyermeknek azzal kapcsolatban, hogy milyen
viselkedést vagy készéget mutasson. Az ilyen tipusu kozlésekben a gyermeknek nem
mondjuk meg kifejezetten, hogy mit tegyen, hanem kozvetetten instrualjak vagy valaki
mason Keresztiil kap jelzést arrdl, hogy mit tegyen. Példaul: ,Mindenki készen all a
foglalkozasra?” ahelyett, hogy azt mondanank, hogy: ,Készitse el6 mindenki a
jegyzetfiizetét, konyvét.” kozvetett szobeli kozlés a jegyzetflizet és a konyv eldvételére.
Hogy még sikeresebb legyen: ,Ayse, csodalatos vagy, hogy el6vetted a
jegyzetfiizetedet, konyvedet és készen allsz a feladatra.” Ez egy kozvetett szdbeli
kozlés a csoport tobbi gyermekének, akik még nem sajatitottak ezt a viselkedést.

Mindenki készen all a kézmosasara?

Mi készen allunk...




A nonverbdlis kozlés az, amikor a feln6tt segit a gyermeknek anélkiil, hogy széban
elmondana, hogy mit tegyen vagy mondjon (anélkiil, hogy verbalisan Kkifejezné). A
nonverbalis kozlések olyan gesztusok, pillantasok és arckifejezések, amelyeket mind a
felndttek, mind a gyermekek értelmezni tudnak. Példaul az 6vodapedagogus, aki fejjel
vagy szemmel mutat a csoporttarsaknak az csoportszobaban a széken il6 gyermekre, és
figyelmét egy targyra, jatékra vagy tevékenységre iranyitja a mutaté ujjaval, nonverbalis
segitséget nyujt.




Gesztusok, arckifejezések és pillantasok, ezek a feln6tt karjaval vagy fejével torténd
mozgasanak o0sszege, hogy nonverbalis motivaciét nyudjtson a gyermeknek. Mas
szavakkal, a feln6tt szemoldokét, szemét, szajat vagy arcmozgasait haszndlja, hogy
nonverbalis kdzlést nyujtson a gyermek viselkedésérdl. Példaul Basar 6vodapedagogus a

tekintetével és az arcmozdulataival motivalja a gyermeket Aysunnat, hogy kérjen.




A kozlések tipusai

Eddig lathattunk testi/fizikai kozlést, a modellezét, a verbalis és nonverbalis kozlést. Ezek
a kozlések kiilonb6zd médon hasznalhaték a gyermek jellemz4itdl és a &tadandé ismeret
koncepcidjatdl, készségtdl vagy viselkedéstdl fiiggben. Altalanossagban elmondhaté, hogy
a kozlések a ,nagy intenzitastél az alacsony intenzitasig” (a teljes testi/fizikaitol a
nonverbalis kozlésig)és az ,alacsonytdl a magasig” (nonverbalistél a teljes testi/fizikai
kozlésig) terjedhetnek. A legtobbtdl a legkevesebbig terjed§ kérések hasznalata, a legtobb
és a legkisebb kozlésnek, a nagy intenzitasinak vagy alacsony intenzitasu kozléseknek is
nevezik. Ez a gyakorlat azzal a legmagasabb szintli segitséggel kezdddik, amelyre a
gyermeknek sziiksége van a készség helyes elvégzéséhez. Ahogy a gyermek iddvel
megtanulja a készséget, a kozlés fokozatosan csokken, és az a cél, hogy a gyermek az adott

készséget elsajatitsa.

A

Testi/fizikai kozlés Modellezés Verbalis kozlés
« Teljes « Teljes « Kézvetlen
» Részleges  Részleges » Kozvetett

3. abra A legtobbtél a legkevesebb kozlésig

Nézziink egy masik példat!

Az 6vodapedagogus tamogatni akarja Ayse finommotoros képességeit, ezért az olyan
megsegitést biztosit, mint a viz adasa egy lezart livegben, a szines zsirkrétak atlatszo
livegbe helyezése, a csap lezarasa kézmosas soran. Ezek a megsegitések lehet6séget
teremtettek Ayse szamara, hogy finommotoros képességeit hasznalja. Ezek a lehet6ségek
tdmogatjak Ayse finommotoros képességeit, valamint kezdeményezik a kommunikaciot,
és olyan szavakat hasznalnak, mint a ,,Nyisd ki!”, ,Add ide!”, ,Nyisd ki a dobozt!”, ,Zard
le a csapot!”, ,Adj nekem vizet!”, ,Add nekem a tollat!” E lehetdségek soran az
6vodapedagbgus el6szor segitett Aysenak kinyitni az liveget, a miianyag palackot és a
csapot ugy, hogy teljestesti/ fizikai kozléssel ratette a kezét a gyermek kezére. Egy id6
utan (ezuttal a gyermek fejlédésétdl fliggéen valtozik), az 6vodapedagogus, aki latja, hogy



a finommotoros készségek teljes testi/fizikai kozléssel fejlédnek, fokozatosan csokkenti a
kozlést és részleges testi/fizikai kozlések (Ayse csukldéjanak megérintésével), egy idd utan
teljes modellezést mutat (eltavolithatja az liveget, a milianyag palackot) és megmutatja
hogyan kell megnyitni a csapot), egy id6 utan kozvetlen szobeli kozléssel (,Nyisd ki az
iiveg fedelét!”, ,Nyisd ki a miianyag palackot!”, ,Nyisd ki a csapot!” stb.). Es egy id6
utan kozvetett szobeli kozléseket kinalva (zart liveg vagy miianyag palack). Amikor Ayse
elott allt és feltette a kérdést, hogy ,Mit tegyiink?”, mikdzben Ayseval a csap el6tt allt,
lehet6vé tette Ayse szamara, hogy teljesitse a meghatarozott készségeket. Ismét egy
bizonyos id6 elteltével, végs6é szakaszként, Ayse onalléan kezdte el elvégezni ezeket a
készségeket.

MEGJEGYZES: A gyors redukciés folyamat soran eléfordulhat, hogy nem sziikséges az
O0sszes azonnali megjelenitési szakasz (teljes/részleges testi/fizikai kozlés,
teljes/részleges modellezés, kozvetlen/kozvetett szobeli kozlés, nonverbalis kozlés)
haszndlni. Visszatérve a fenti példara, az 6vodapedagdgus a teljes testi/fizikai, részleges
testi/fizikai és kozvetett szdbeli kozléssel tamogathatja Ayse finommotoros
képességeinek fejlédését, anélkiil, hogy modellezésre lenne sziikség.



A legkevesebb hasznalata a legtobb kozléshez esetében a kozlések hasznalatat a
kevesebbrol tobbre noveljiik. Ha a gyermek a természetes kozlés utan nem valaszol
helyesen, a legkevesebbtdl (a nonverbalis kozléstdl a testi/fizikai kozlésig) egyre tobb
kozlést hasznalunk, a végén pedig a kozlések megsziinnek.

@ P

Nonverbalis

T?sti'/fizikai Modellezés Verbalis kozlés Kbzlés
kozlés
Telj = g™ Mimikak és
e Teljes . i
« Részleges o Indirekt pillantasok
* Részleges

4.abra A legkevesebbtdl a legtobb kozlésig

Ilyen tipusu felszolitast lehet felajanlani, hogy a gyermek 6nalldan el tudja elvégezni a
feladatot. Masszodval, ha a gyermeknek az adott kozlésre valé reakcidja novekszik, amig a
helyesen végzi el a feladatot. Az id6 mulasaval a kozlések mennyisége csokken. Ez a
gyakorlatot addig folytatjuk, amig a vonatkozé feladatot vagy készséget 6nalléan nem
hajtjak végre a gyerekek, majd a jovében a felszolitas teljesen megsziinik.

Nézziink egy masik példat!

Ahelyett, hogy az 6vodapedagogus azzal kezdené, hogy teljes testi/fizikai kozlést ad
Aysenak, a legkevesebbtdl a legtobb kozlésig technikat valasztja. Ennek a folyamatnak a
miikodése fontos mind a gyermek, mind az d6vodapedagdégus szamara, hogy idét
takaritson meg, mert ha csak kozvetett szébeli kozléssel kezd segitséget nyujtani a
gyermek is ezt koveti, ez azt jelenti, hogy meghosszabbitjuk a folyamatot, hogy a gyermek
a megfelel6 készséget elvégezhesse. Ezért fontos meghatarozni a gyermek szintjét, azaz a
gyermek altal igényelt segitség szintjét, hogy a gyermek a lehet6 leghamarabb
elvégezhesse a vonatkozo készséget. Ebben az 6sszefliggésben az olyan példak, mint egy
atlatszo uveg szines zsirkrétakkal, egy milianyag palack vizzel, egy csap, amelyet zarva
tartanak, az 6vodapedagdgus el6szor nonverbalis kozlésekkel segiti Aysenak (gesztusok
és arckifejezések, mintha azt mondana: ,Mit kell tenned?”), és utasitasokat ad Ayse
finommotoros képességeir6l. Amikor rossz valaszt kap, vagy a gyermek nem valaszol,
kozvetlen szobeli kozléseket ad Aysenak (,Nyisd Kki.”, ,Nyisd Ki az ajtot.”, ,Nyisd ki az
iiveget.”, ,Nyisd Ki a palackot.” ,Inditsd el a csapot.” stb.). Megmutatja modellként
Aysenak, hogyan Kkell kinyitni az liveget, a palackot és a csapot, ha helytelen valaszt kap,
vagy egyaltalan nem kap valaszt. Latva, hogy Ayse egyediil nem tudja kinyitni, el6szor



részleges Testi/fizikai kozléssel tdmogatta Ayset, és amikor latta, hogy ebben a
szakaszban tobb segitségre van sziiksége, Ayse kezére tette a kezét, és teljes testi/fizikai
kozlést mutatott.

Két alapelv van arra vonatkozéan, hogy mely stratégiakat kell hasznalni, és mikor:

1.

Az interakciéhoz leginkdbb megfelel6 természetes nyelvi készség tamogatasara
iranyulo stratégiat kell alkalmazni:

- Ha a gyermek nem tudja a helyes valaszt, akkor a ,Visszacsatolas nélKkiili
kommunikacié” stratégiat hasznalni. Ha a gyermek nem tudja az adott targynak
vagy jatéknak a nevét, amellyel jatszik, a feln6tt modellezheti a targy vagy jaték
nevét, hogy a gyermek megismételje azt.

- Ha a gyermek kérése érthetetlen vagy nem helyénval6 a valasztashoz,
helyénval6 lehet a ,Mand-modell” stratégia miikodtetésével a modellezés
folyamatdnak miikodtetésével, ha a gyermek helytelentil valaszol, vagy egyaltalan
nem valaszol a feln6tt kérésére.

Megfelel6 stratégiat kell alkalmazni azon a szinten, amelyre a gyermeknek
szliksége van:

- Avalaszstratégia elvarasa nélkiili modellezés nyujtja a legtobb tamogatast a
gyermeknek. A Mand-modell stratégia mérsékelt timogatast nyujt a
gyermeknek. Ebben a stratégiaban a kozvetlen kérdések lehet6ségekkel vagy
azok nélkiil is hasznalhatdk a gyermek szintjén.

sz

- Az késleltetés stratégiajanak els6 szakaszaban nincs tAmogatas.
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