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Kérnyezeti Modositdsok

A kornyezet atrendezése

A gyermek fizikai kornyezete, melyben mindennapjait éli, rengeteg
tanuldsi lehet&séget kinal az alapvet6 készségek és viselkedésmintazatok
elsajatitadsdhoz. Ovodapedagdgusként az egyik legfontosabb feladatunk,
hogy ezt a fizikai kornyezet Ugy szabalyozzuk, hogy a gyermek
megtanulhassa és  megerdsithesse  ezeket a  készségeket,
viselkedésmintakat. Ugyan a rutinok és tevékenységek, amelyek egy
o6vodai csoport mindennapjait képezik, kindlnak természetes tanulasi
lehet6séget, néha sziikség van ezen szitudcidk mesterséges
létrehozasdra, megrendezésére.

Ezek a valtozasok a kérnyezet mdédositasa altal jonnek létre, igy kredlva
Jtanulasi kényszert a gyermeknek” és ,instrudldsi lehetdséget a
pedagdégusnak” a fent emlitett kvalitasok elsajatitdsa céljabol. Fontos
kihangsulyozni, hogy ezeknek az mddositasoknak , természetesnek” kell
hatnia a gyermek szdmadra, vagyis illeszkednie kell a megszokott napi
tevékenységekbe.
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Ugyan a kornyezet atrendezése elsG |épése a természetes instrukcidnak,
szerepik lehet a problémds viselkedés megel6zésében is. Rdadasul, néhany
kutatas szerint ezek a mddositasok instrudlasnak tekinthetéek természetes
kérnyezetben. Onmagdban a fizikai kdrnyezet atrendezése nem szamit
instrukcids technikdnak, csupan a lehetGségét termeti meg ezen eszkdzok
hasznalatanak.

Ebben a flzetben csak a fizikai kornyezet szervezésével foglalkozunk, a

vonatkozo stratégiakrdl és technikakrol a ,,természetes instrukcids stratégiak
és technikak” c. kotetben lesz szd.
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1. Elérhetetlenné tétel

Elérhetetlenné tenni valamit a legalapvet6bb és talan a legfontosabb kérnyezet
valtoztatas. A célja, hogy a gyermeknek kommunikalnia kelljen a felnéttel,
annak érdekében, hogy megkapja, amit szeretne. Valaminek az elérését
gatolhatjuk fizikalisan vagy szocialisan. Fontos el6re elddnteni, hogy az adott
kornyezeti médositas miképp illeszkedjen a gyermekkel kapcsolatos nevelési
céljainkhoz. Erdemes figyelembe venni a gyermek érdeklédését és igényeit,
hogy az elérhetetlenné tétel dltal Iétrehozott potencidlis instrudlasi lehet&ségek
hatékonyabbak legyenek.

Sok targy, jaték vagy szituacid teremt lehetGséget a gyermek képességeinek
fejlesztésére, ugyanakkor ezeket gyakran észre sem vesszik.



CEL

Fejleszteni a finommotorikat/provokalni a kivansag kifejezést.

Az alabbi listdban taldlhatdéak azok a koérnyezeti moddositasok, amelyek
haszndlhatéak egy nem megfelel6 fejlettségli vizuomotoros korrdinacidval
és/vagy kommunikacios készséggel rendelkezd gyermek esetében.

SZABADJATEK

Puzzle zart dobozba/livegbe helyezése egy polcra, melyet a
gyermek nem ér el.

Jatékok zart dobozba/livegbe helyezése egy polcra, melyet a
gyermek nem ér fel.

Azon jatékokat, melyek alapbdl megfelel6 vizuomotoros
koordindacios készséget igényelnek, zdrva adjuk oda.

Adjuk az tdit6t zart mlianyag flakonban.
Adjuk az ételt olyan zart edényben, amely atlatszo és az ujjak
hasznalataval nyithatod.

Csukjuk be a csoportszoba ajtajat.
Csukjuk be a mosd¢ ajtajat.
Ne nyissuk ki elGre a csapot.

Szandékosan hagyjuk ki/bekotve a cip6fliz6t/tépbzarat.

VIZUALIS NEVELES

Helyezzlink zsirkrétakat atlatszé dobozba.
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Nézzilk meg az el6z6 oldal példdit a gyakorlatban: Mikor elhagyjuk a
csoportszobat, vagy a mosddba megyiink, hagyjuk csukva az ajtékat. igy
finommotoros fejlesztést igénylé gyermeknek - megfelel6 tdmogatas mellett —
maganak kell kinyitnia azokat. Ezzel teremtve meg a lehet6séget a TIM
haszndlatara. Mosddztataskor ne nyissuk meg a csapot, vagy ki az ajtot.
Ehelyett kérjik meg a gyermeket erre. A feladat végrehajtdsa jo
tapasztalatszerzés, fejleszti a finommotorikat. Ekdzben természetesen ne
feledkezzlink meg a megfeleld instrukcidk biztositasardl és a tamogatdsroél sem!
Ha a gyermek igényeit ki tudjuk elégiteni az aktuadlis feladat végrehajtasa
kozben (biztatds, segitség stb.) akkor az az épp elsajatitott képesség
megerdsitését segiti.

Hasonléképpen, ha a szabadjaték soran olyan felhuzhatd vagy épit6 jatékokat
haszndlunk, amelyek a vizuomotoros készség hasznalatat igénylik, ezeket
(dobozba) zarva adjuk oda. Igy a gyermek rakényszeriil, hogy maga nyissa ki azt,
hogy jatszhasson. Ezaltal fejleszti a finommotorikdjat és a logikai
gondolkodasat.

Vizualis nevelés alkalmaval a zsirkréta, mig étkezés alkalmaval az étel atlatszo
m(ianyag dobozba valé helyezéssel szintén arra 0sztonozhetjiik a gyermeket,
hogy az ujjait haszndlja a kivant jutalom megszerzéséhez.

Ujabb gyakorlasi lehetéség, ha hazaérkezéskor nem kotjik ki a gyermek
cip6fliz6jét, de nem engedjiik cipbvel a Iaban bemenni a szobaba. Ekkor ismét
az ujjai haszndlatara lesz utalva, ami tdmogatja a finommotorika fejl6dését.



Az el6bbiekben felsorolt elérhetetlenné tételre adott példak hasznalhatéak a
gyermekek finommotoros mozgasfejlesztésére éppugy, mint a kommunikacids
készség fejlesztésére. Ugyan tobb terlletet dolgoztatnak meg ezek a
gyakorlatok, nem feltétleniil sziikséges egy id6ben mindegyik vonatkozasaban
felhasznalni. Az alkalmazds torténhet kilon az egyik, majd masik képesség
fejlesztési céljainak elérése érdekében is, de nem kizart a parhuzamos hasznalat
sem. (Egy gyakorlattal, egy id6ben, egyszerre fejlesztjik mindkét készséget.)

Példaul, ha a rajzolashoz sziikséges kréta egy zart dobozban van, vagy egy ajté
zarva van a gyermek el6tt, és ezek gatoljak az altala elérni kivant
targyakat/helyeket, akkor sziikségét fogja érezni a kommunikacionak a
feln6ttel az akadaly elharitasa érdekében, és lépéseket tesz a kommunikacio
megvaldsulasara.

Fontos, hogy a gyermek kapcsolatfelvételi
kisérletét elfogadja a felnétt, és fejlessze azt. Ha
a gyermek el6sz6r a zart ajtéra, majd a
pedagdgusra aztan ismét az ajtéra néz; vagy
gesztikulacioval/jelekkel, szavakkal (,Nyit”),
esetleg mondatokkal (,,Nyit ajt6”) kommunikal,
az ajtét ki lehet nyitni. llyen helyzetekben a
gyermeknek adhatunk nyelvi segitségeket,
mivel a kommunikacidés eszkoztar bdvitése
rendkiviil fontos! Nylsd ki a

Rupakot,..

Ngit,,.,
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Az elérhetetlenné tétel soran nagyon fontos, hogy olyan dolgot tegyiink
elérhetetlenné, amelyre a gyermek vagyik. Ehhez sziikség van a gyermek
ismeretére. A gyermeknek tudnia kell, hogy mit tett elérhetetlenné a
feln6tt a szamara. Példaul, ha a gyermek latja a zsirkrétat egy dobozban,
az alkalmat sziilhet, hogy kérje azokat a feln6ttél.

Attdl figgben, hogy mit tettiink elérhetetlenné, viselkedési problémak
vagy duhkitorés jelenhet meg. Ezekben az esetekben ne tartsunk ki a
gyakorlat mellett. Ahhoz, hogy a gyermek igényt formaljon a targyra 3-5
masodpercnek kell eltelnie. Ezutan pedig modellezni kell vagy tdmogatni a
dontéshozatalt a gyermek fejlettségi szintjének megfelelGen.

Mivel szeretnél
jatszani?

Nincs valasz, de a
pedagdgus észreveszi,
hogy Ali a hajét nézi...

Hajé...
A hajbt szeretném!
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2. Hozzaférés korlatozasa

A hozzaférés korlatozdsa, mint kornyezeti mddositds lehet6séget teremt a
gyermeknek, hogy tobbet akarjon az adott jatékbdl/targybdl, igy tobb
kommunikdciéra sarkallja, hiszen minden kérés esetében csak limitdlt
mennyiség(it kap a szamara érdekes dologbdl. (PI. csak egy jaték, nem az
egész lada. / Csak néhany keksz, nem egy egész maréknyi.)

Ez a mddszer f6ként a gyermek szocidlis és kommunikaciés képességeit
fejleszti, hiszen nem juthat hozzd az altala vagyott targyhoz kozvetlenil,
azonnal, masok bevonésa nélkil.
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Ezzel a moddositassal azok a dolgok, amelyekre a gyermek vagyik,
szocialisan vagy fizikalisan elérhetetlenek a szdmara. Ez 6sztonzi 6t arra,
hogy kifejezze (verbalisan vagy nonverbdlisan) mit szeretne. Ennek
kovetkeztében lehetSség nyilik a szocidlis és kommunikacids készségek
TIM-mel vald tanitasara. Ezdltal a feln6tt tamogatja az 6sszes fejl6dési
terlletet — kiemelten a szocidlis és kommunikaciés készségeket — a
gyermek szdmadara megfeleld instrukcids stratégidkkal.

Az alabbi példaban a pedagdgus étkezés kdzben is 6sztonzi a gyermeket a

kommunikdciora azzal, hogy egyesével adja oda a gyimolcsoket, vagyis
korlatozza hozzaférést.

Mit szeretnél?

Cseresznye.
Csere...

Sok, mindennapi csoportszobai rutinban és tevékenységben a hozzaférés
korlatozasa jol hasznalhaté a kommunikacido serkentésére, illetve a mar
meglévd kognitiv, tarsas és kommunikacids képességek meger@sitésére.



CEL
Kérés kifejezése
Amikor az aldbbi példakat nézlink, latjuk, hogy rengeteg hétkéznapi szituaciot
lehet megalkotni az ,akarat kifejezés” érdekében. Az elvart viselkedés vagy
készség minden gyermek esetében mas és mas. Mig az egyik esetében egy rovid
szemkontaktus az elvarhatd, masokndl a targyra valé mutatds vagy akar a
verbalis kifejezés is. Ennek az elvarasnak a gyermek mindenkori fejlettségéhez
kell igazodnia.

SZABADAJATEK

e Puzzle egyesével vald adasa.

e EpitS kockak egyesével valé adasa.

e A formabedobd elemeinek egyesével adasa.

o A gyermek kedvenc italdanak kis adagokban valé felszolgdlasa.

o A gyermek kedvenc ételébdl csak egy nagyon kis adag felszolgalasa (egy
falat suti/ fél perec stb.)

e Tul kevés kenyér asztalra helyezése.

e Olivabogydk egyesével torténd felszolgdlasa.

VIZUALIS NEVELES
e Zsirkréta egyesével torténd adasa.



Amint az az el6z6 példakban is [athato, kilonb6zd rutinok, tevékenységek
soran a gyermek szamara érdekes targyak, eszkdzok, jatékok vagy étel csak
limitaltan volt hozzaférhetS. Példaul nem minden zsirkréta volt kihelyezve
elé, mikdzben rajzolt. Helyette a pedagdgusnal vannak azok a targyak,
amelyre sziiksége lehet, ezaltal megakadalyozva, hogy hozzaférjen, igy
lehetdséget teremtve a kommunikaciora valdé 6sztonzésre. Hasonlo a
helyzet a puzzle és egyéb darabokbdl all6 jatékok esetében és az étellel,
étkezés kozben. Kovetve ezeket a kornyezeti mddositasokat, néhdny
gyermek képes lesz kifejezni, hogy mit szeretne; egyesek szemkontaktus
altal, masok mutatdssal, megint masok pedig verbdlisan. (,,En akarom a
ceruzat” vagy ,ceruza” stb.). A mddositas utan a pedagdgusnak lehetGsége
van interakcidba Iépni a nem reagalé gyermekkel is, egy ,,Mit szeretnél?”
kérdés formadjaban. (Ez egyes gyerekeknél lehet gesztikulacid, ami
nonverbalis, de lehet verbalis kifejezés is adott esetben). Tehat, a
pedagdgus képes lesz ravenni e gyermeket, hogy kifejezze, mit szeretne
elérni egy ,Szeretnéd a ...-t?” kérdéssel. Itt meg kell kérnie a gyermeket,
hogy mutassa meg, mondja el, vagy csak nézzen ra a megfelels targyra. A
gyermek valasza alapjan a pedagdgus lehet modell a szamdra az elvart
viselkedéssel kapcsolatban.

Emir jelekkel, gesztikulacioval és

arckifejezésekkel tudatja, hogy mit szeretne a "
pedagdgustél. Ritkan egy-egy széval s Hogga,w Rériunk
kommunikal. A kockakért nyul, amelyek a valamit?
pedagdgusnal vannak, aki csak egyesével adja Kerem szépew a...

azokat Emirnek. Ez lehetdséget teremt, hogy
a gyermek elsajatithassa a ,Kérem”
haszndlatat.

Kérem.,..
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3. Befejezetleniil hagyas

A befejezetlenil hagyas egy olyan moédszer, amely esetében a
tevékenység elvégzéséhez nem biztositunk megfelel6 eszkdzoket. Ide
tartozik bizonyos tevékenységek esetében a megszokottdl eltéré
sorrend, vagy lépések, eszkozok kihagyasa is. Erre példa, amikor, bar
tesziink a gyermek tdnyérjaba levest, de kanalat ,elfelejtiink” adni. Masik
példa, mikor fogmosdasnal adunk neki fogkefét, de a fogkrémet nem, vagy
mikor ugy tesziink, mintha egy tevékenységhez adtunk volna ceruzat, de
nem tettiilk. Megint mads, de idetartozé eset, mikor szabadjaték
alkalmadval egy varosos szényeghez nem adunk autdékat. Ezek mind
,Befejezetleniil hagyasnak” szamitanak. Ezekben a helyzetekben
varhatd, hogy a gyermek kapcsolatba Iép a feln6ttel, hogy megszerezze a
hidnyz6 anyagokat/targyakat, amelyek az adott tevékenységhez
szlikségesek. Mas szdval, provokdltunk egy olyan kornyezetet, ahol a
gyermeknek kommunikalni kell a hidanyzé targyak eléréséhez, a
tevékenységhez, igy megprdébalhat interakcidba |épni a kdrnyezetében
lév6 feln6ttel. Mint ahogy a tobbi kdrnyezeti mddositas esetében, a
feln6tt itt is segiti a gyermeket a szamara megfelel§ eszkozokkel, a
szocialis és kommunikacios készségek tdmogatasahoz.

Ha megvizsgdljuk a listat a kovetkez6 oldalon, lathatjuk, hogy sok
megszokott rutin és tevékenység lépésekre bonthatd vagy eszkdzoket
igényel. Bizonyos id6 elteltével a gyermek megszokja ezeket a rutinokat,
ismerGssé/természetessé valnak szdmara. A befejezetlenil hagyas ezen
megszokott rutinok és tevékenységek szabotaldsara irdnyul, a fent leirt
mddon. Bizonyos lépések elhagyasa rendkiviil hasznos alkalmakat
teremthet a TIM haszndlatdhoz.



Kérés kifejezése
ETKEZES
o Elfelejtiink” tanyért vagy kanalt adni a gyermeknek.
o Nem tesziink a tanyérjara ételt; ,elfelejtettik”.
e Adunk a gyermeknek ételt, de , elfelejtjik” az italt.
o Nem tesziink a gyermek elé tedskanalat vagy cukrot a tedjahoz. (Ne tettessiik,
hogy elfelejtettik!)

o Elfelejtiink” a gyermeknek eszkozoket és felszerelést adni, miutan odaadtuk a
gyurmat.
o Elfelejtink” papirt adni a zsirkrétahoz.

o Elfelejtiink” a gyermeknek kéztorl6t adni kézmosas utan.

o  Elfelejtink” a fogkeféhez fogkrémet adni.



Nézziink egy masik példat...

Merve 6vdénének van egy Ahmet nevd fid a csoportjaba. A fid autizmus
spektrumzavarral él. Ahmetnek ezért nehéz interakcidkat kezdeményezni
és fenntartani. Merve szeretné elérni, hogy Ahmet felvegye vele a
szemkontaktust. A siker érdekében mar el6re végig gondolja, hogy melyek
azok a foglalkozasok, tevékenységek, amiben Ahmet részt tud venni a
kovetkez6 napokban és hogy ezeknek melyik részét hagyhatna el. Miutan
ezt eldontotte, Merve Ugy hataroz, legkdzelebb mindenkinek egyesével ad
lapot szinezéshez, kivéve Ahmedet. Mikor a fit nem kap lapot, és ez
tudatosul benne, Merve-re néz. Az 6vond pedig igy szol ,Ugyes vagy
Ahmet, hogy rdm néztél! Itt van a szinez6d!” -majd ad egy lapot a fiunak.
Ha Ahmet nem vette volna észre, hogy O nem kapott lapot — vagy ugy
tesz, mint aki nem veszi észre— az 6voné egy meglepett ,Mindenki kapott
lapot? Ahmet? Te is?” kérdéssel lehet6séget teremt, hogy a fiu
szemkontaktust létesitsen vele. Amikor ez sikeriil, megdicséri Ahmetet, és
ad neki egy szinez6t.

Merve a TIM-et szeretné hasznalni, azon belll is a ,befejezetlendl
hagyast”, igy egy nap nem oszt a gyerekeknek evéeszkozoket, de
tanyérokat és poharakat igen. Mas alkalommal nem ad eszkozoket a
szabadjaték soran vagy bar ad szappant a kézmosashoz, elzérja a csapot,
esetleg megkéri Ahmetet, hogy (iljon be a hintdba, de nem kezdi el hajtani
azt. Minden nap ehhez hasonld dolgokkal teremti meg a lehet&ségét, hogy
Ahmet felvegye vele a szemkontaktust és igy interakciét kezdeményezen.
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Ahmet egy autizmus spektrumzavarral éI6 fiu, akinek nehézséget jelent
az emberek szemébe nézni és igy kommunikalni. Ovéndje, Merve
szeretné, ha a fill szemkontaktussal kezdeményezne vele interakciot.

Mindenkinek van
zsimréta\ja? Kinek nincs?

(3-5 masodperc sziinet)

Ugyes vagy Ahwmet, hogy a
szemernbe néztél,
Itt a zstrierétid,
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Bora Down-szindrémaval él és egy-egy széval kommunikal, igy nehezére
esik megvalasztani és haszndlni a helyzethez ill6éeket. Bora dvdndje
eszkdzol néhany kérnyezeti médositast a csoportszobaban, hogy segitsen
Boranak ezen a nehézségén.

Az alabbi példaban nem adott villat a kislanynak étkezésnél, befejezetlenil
hagyva ezzel a folyamatot, és lehetGséget teremtve Bordnak az
interakciéba |épésre.

1. b étvagyat!

Kezdj hozza! 5. A Villat
szeretném,

(3-5 masodperc sziinet)
(Modellezés)

3, Mit szevetnél?
(Mand-Modellezés
Stratégia)
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4. Varatlan helyzetek teremtése

Az dvodai csoportokban varatlan helyzeteket kénnyen lehet teremteni ugy,
hogy eljatsszuk azt, hogy a gyermek valami nem megfelel6t tett. A megszokott
rutinokat cseréljik fel vagy a nem megszokott targyat helyezziink el a
megszokottak helyére. Ezek az esetek rendkivil sokrét(i tapasztalatszerzésre
adnak lehet6séget.

Ece autizmus spektrumzavarral él. Nehéz szdmdra a szemkontaktus felvétele.
Az 6véndéje létrehozott egy varatlan szitudciét azzal, hogy forditva rakta fel a
kislany szemuivegét. Ez lehetdséget biztositott egy interakcid kezdéshez.

Nagyow j6L néztél kil
lgy hordjuke
egydltalan a
szewiiveget? valahogy
nem illik réd,..




Nézziink egy masik példat...

Ha egy gyermeknek az érdekl6dési korébe a jarmvek dallnak, akkor jo
példdk a vdratlan helyzetek produkalasara az olyan cselekvések, mint egy
hajd vezetése a varos sz6nyegen, vagy egy autoé reptetése repilé helyett.
Azon gyermekek esetében, akinek kommunikacios és szemkontaktussal
kapcsolatos nehézségei vannak, jo 6tlet lehet a l1aba helyett a kezére hizni
a zoknit, vagy forditva feltenni a szemiivegét, esetleg a kabatja ujjat a
fejére tenni a karja helyett. Ezek a ,véletlenek” sziilhetnek szemkontaktust
a felnéttel. llyen esetekben dicsérjik meg’ (,Nagyon ligyesen ram néztél!
Hordhatjuk a zoknit a keziink6n? Nem, a ldbunkon fogjuk hordani! Hol a
labunk? Gyeriink, huzzuk fel gyorsan oda!”) igy egyfajta 6sztdnzés
nyudjthatunk a gyermek szamara, jatékos formaban, és a megfelel6
tdmogatasrol sem feledkeztiink meg.




CEL
Kérés kifejezése
A kovetkez6 helyzetek példaként szolgdlnak arra, mikor és hogyan lehet
varatlan/meglepetés szituacidkat |étrehozni a napirend soran.

SZABADAJATEK

e Autdt adunk annak, aki babahazat szeretne.

e Az autot etetjiik meg a baba helyett.

Uj és kiilonb6z4 szin( autdkat tartunk a jatéksarokban, amelyek felkelthetik a
gyerekek érdekl&dését.

Kekszet tesziink a pohdrba viz helyett.
Poharat adunk annak, aki tanyért kér.
Ceruzat adunk, ha gyermek villat kér.

Nagy, sok képpel rendelkezé és szines konyveket helyeziink a polcra, amelyek
felkeltik az érdekl6dést.
Forditva nézzlk a képeket és olvassuk a konyvet.

e EvGeszkdzoket adunk a gyurmajatékok szokdsos eszkozei helyett.

ATMENETEK, VALTASOK
e Becsukjuk a csoportszoba ajtajat.
e Kézre adjuk a cip6t labak helyett.



Kérnyezeti Mddositdsok

Autdt adni valakinek, aki babahazat szeretne, kekszet rakni a pohdrba viz
helyett vagy esetleg poharat adni annak, aki tanyért szeretne, kivald
példdi a megszokott kornyezet valtoztatasanak, amely varatlan
helyzeteket general.

Iknur véné Uj és sokrétl jatékokat hozott a csoportnak egy nap, amelyek
felkelthetik a gyerekek figyelmét, és ezeket hasznalta a szabadjaték soran
azért, hogy varatlan szituacidkat teremthessen. Példaul egy babara
forditva huzta fel a ruhajat a babahazban, vagy szines autdkat adott
annak a kisgyereknek, aki repulét szeretett volna.




Kérnyezeti Modositdsok

Majdnem minden tevékenység vagy jaték rutinokbdl épiil fel. A szavak, a
sorrend és a sziikséges anyagok tobbé-kevésbé mindig allanddak. Mikor
ezeket a megszokott elemeket kicseréljik, varatlan helyzetek Iéphetnek
fel a gyermek szdmdra, amelyek 6sztonos reakcidra késztetik 6t.

Példaul, ha egy puzzle darabot adunk a gyermeknek, mikor formabedobd
jatékkal jatszik, vagy villat adunk kanal helyett a leveshez, esetleg a kezére
zoknit adunk keszty( helyett. Megprébdlhatunk kinti cipSt adni ra, mikor
még a |aban van a benti. Ezekkel a szituacidkkal lehet6séget teremtiink a
gyermek szdmadra, hogy interakciéba Iépjen az 6t korilvevé felnSttekkel,
hiszen nem az dltala j6l megszokott eseménysorozatok jatszddnak le. Jelen
esetben kérhet kanalat, vagy jelezheti, hogy mar van rajta cipé.

Minden gyermek kommunikacids szintje a maga litemében fejl6dik. Ezért
a reakcidik is nagyon kiilonb6z6ek lehetnek, ugyanarra a kornyezeti
valtoztatdsra. Az eltéré fejl6dés esetén is van lehet6ség a gyermek nyelvi
fejlesztésére és tamogatdsdra, minden szituacidé, parbeszéd, amelyet
kezdeményeziink fontos a nyelvi fejlesztés szempontjabdl.
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