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A konferencia helyszine: E6tvés Lorand Tudoméanyegyetem Tanité- és Ovoképzé Kar
(ELTE TOK), 1126 Budapest, Kiss J. altb. u. 40.
A konferencia idépontja: 2024. oktober 18-19.

A nemzetkoézi konferencia tudomanyos bizottsaga:

Dr. Barczi Zs6fia, Nyitrai Konstantin Filozéfus Egyetem K6zép-Eurdpai Tanulmanyok Kara,
dékan, egyetemi docens

Bereczkiné Dr. Zaluszki Anna, ELTE TOK, Budapest, egyetemi docens

Prof. Dr. D6bréssy Janos, ELTE TOK, Budapest, tanszékvezetd egyetemi tanar

Dr. Guncaga Jan, Comenius Egyetem Pedagogiai Kar, Pozsony, tanszékvezetd egyetemi
tanar

Dr. Hordk Rita, Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitéképzé Kar, Szabadka,
dékanhelyettes, egyetemi rendkivili tanar

Dr. habil. Klein Agnes, Pécsi Tudomanyegyetem, Szekszard, egyetemi docens

Dr. Lehmann Miklés, ELTE TOK, Budapest, dékanhelyettes, tanszékvezetd egyetemi
docens

Dr. Part Edit, Comenius Egyetem Pedagogiai Kar, Pozsony, egyetemi docens

Dr. Pataky Gabriella, ELTE TOK, Budapest, tanszékvezeté egyetemi docens

Prof. Dr. Pintér Kreki¢ Valéria, Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv(i Tanitoképzé Kar,
Szabadka, dékan, egyetemi rendes tanar

Dr. Pintes Gabor, Nyitrai Konstantin Filoz6fus Egyetem Pedagdgiai Kar, dékan, egyetemi
docens

Trentinné Dr. Benkd Eva, ELTE TOK, Budapest, egyetemi docens

Dr. Vitalyos Gabor Aron, ELTE TOK, Budapest, tanszékvezetd egyetemi docens

A nemzetkozi tudomanyos konferencia szervezébizottsaga:

elnok: Dr. habil. Markus Eva, ELTE TOK, Budapest, egyetemi docens, dékan

titkar: Svraka Bernadett, ELTE TOK, Budapest, tanarsegéd

tagok: Dr. Gombos Norbert, Karoli Gaspar Reformatus Egyetem, Budapest, tanszékvezetd
féiskolai tanar
Palfalvi Judit, ELTE TOK, Budapest, hivatalvezet6



Program

Oktéber 18. péntek

9.30-tal regisztracio (kave, pogacsa a Ill. em. 200. terem el6tt)
10.00 megnyito
10.10-12.00 plenaris el6adasok (200. terem)

10.15-11.00 Prof. Dr. Pintér Krekié Valéria (dékan, Ujvidéki Egyetem Magyar
Tannyelvl Tanitoképzd Kar, Szabadka): A magyar nyelvi tanito- és 6voképzés
helyzete Szerbiaban

11.00-11.45 Prof. Dr. Halasi Szabolcs (dékanhelyettes, Ujvidéki Egyetem Magyar
Tannyelvd Tanitéképzd Kar, Szabadka): A tanito- és évoképzés jelen helyzete
Szerbiaban

12.00-13.30 ebédsziinet (6nellatd modon a kornyék éttermeiben: Hegyvidéki izleld,
Pipitér, A Konyha, MOM Park éttermei)

13.30- tol szekcidel6adasok

Idegennyelvi szekcié
Szekcidvezetd: Dr. Arva Valéria
127. terem

MTA - ELTE TOK Digitalis Gyermeknyelvtanitasi Kutatécsoport panel:

13.30-14.00 Trentinné Dr. Benké Eva, Dr. Arva Valéria (E6tvos Lorand
Tudomanyegyetem Tanitd- és Ovoképzd Kar, Idegen Nyelvi és Irodalmi Tanszék):
Valsagbdl lehetfség: betekintés a nyelvpedagdgusok szakmai fejlédésébe
metaforaikon keresztul

14.00-14.30 Dr. Fenyddi Andrea, Dr. Poros Andrea (E6tvos Lorand Tudomanyegyetem
Tanité- és Ovoképzd Kar, Idegen Nyelvi és Irodalmi Tanszék): Digitalis eszkdzokkel
tamogatott gyermekkori nyelvtanitas: egy kutatds és szakmai tapasztalatok
megosztasa

14.30-15.00 Radvai Teréz (online) (E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Tanito- és
Ovoképzd Kar, Idegen Nyelvi és Irodalmi Tanszék): A hazi feladat mint az
autondm tanuléva nevelés eszkdze a digitalis kutatdcsoport felmérésének
tukrében

15.00-15.30 Baloghné Dr. Nagy Gizella (E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Tanito- és
Ovoképzé Kar, Idegen Nyelvi és Irodalmi Tanszék): A tavolléti oktatas
tapasztalatainak hatasa a nyelvpedagdgusok jelentléti oktatasban hasznalt
digitalis eszkodztarara




15.30-15.45 kdvésziinet (kavé, pogacsa a 200. terem el6tt)

Szekcidvezetd: Trentinné Dr. Benké Eva
127. terem

15.45-16.15 Dr. Nemes Magdolna (Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és
Gybgypedagogiai Kar, Gyogypedagodgiai Intézet): A diszlexias diakokat oktatd
pedagdgusok modszertani eszkdzkészlete az idegen nyelvi 6rakon

16.15-16.45 Dr. Podlovics Eva (Tokaj-Hegyalja Egyetem): Az angol-nyelvtanitas jelenlegi
helyzete a Sarospatak-régioban

16.45-17.15 Dr. Szaszké Rita (Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem): Egyetemi hallgatdk
interkulturalis kompetenciajanak onértékelése

Korai fejlodés tamogatasa - egészségtudomanyi és pedagdégiai vonatkozasok
szekcié

Szekcidvezetd: Svraka Bernadett
200. terem

13.30-14.00 Biré Rita Zséfia (E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Tanité- és Ovoképzd
Kar Neveléstudomanyi Tanszék): A koraszulott és iddre szuletett kisgyermekek
fejlddésmenetének 6sszehasonlitasa a korai fejlesztés kontextusaban

14.00-14.30 Dr. Fest Sarolta (Gal Ferenc Egyetem Pedagdgiai Kar): Mozgasfejl6dés és
mozgasfejlesztés a korai életévekben

14.30-15.00 Sapi Maria (MTA-PTE Innovativ Egészségpedagdgia kutatdcsoport, Karoli
Gaspar Reformatus Egyetem Pedagogiai Kar): Az Innovativ egészségpedagogia
szabadon valasztott egyetemi kurzus tartalmi és médszertani fejl6dése a hallgatoi
korosztalyok valtozasaval 6sszefliggésben

15.00-15.30 Dr. Lehmann Miklés (E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Tanitd- és
Ovoképzé Kar Tarsadalomtudoményi Tanszék), Dr. Kulman Katalin (E6tvos
Lordnd Tudomanyegyetem Tanit6- és Ovoképzd Kar Matematika Tanszék):
Felkészités a jovOben szukséges készségekre az egyéni jollIét szempontjabal

15.30-15.45 kavésziinet (kavé, pogacsa a 200. terem el6tt)

15.45-16.15 Dr. Kereki Judit (CsBM Gyermekut Mddszertani Kézpont), Szvatké Anna
(CsBM Gyermekut Modszertani Kozpont; intézménypszicholdgus Zugléi Egyesitett
Bolcsédék), Dr. Nyitrai Agnes (Apor Vilmos Katolikus F8iskola; CsSBM Gyermekut
Mdédszertani Kbzpont): Atmenetek

16.15-16.45 Dr. Kereki Judit (CsBM Gyermekut Modszertani Kézpont): Gyermekut az
agazatkozi és szakmakozi egyuttmikodés fokuszaban

16.45-17.15 Dr. Kereki Judit (CsBM Gyermekut Mddszertani Kézpont), Dr. Nyitrai
Agnes (Apor Vilmos Katolikus F&iskola), Hajduné Hollé6 Katalin (MATE
Neveléstudomanyi Intézet; CsBM Gyermekut Moddszertani Kézpont), Korintus
Mihalyné (CsBM Gyermekut Modszertani Kozpont): A kisgyermeknevel6k és az
ovodapedagbgusok felkészitése a Gyermekfejl6dési kérddiv alkalmazasara



Mivészeti nevelés szekcio

Szekciovezetd: Heged(isné Téth Zsuzsanna
129. terem

13.30-14.00 Dr. Tari Eszter (Pécsi Tudomanyegyetem Kultdratudomanyi,
Pedagdgusképz6 és Vidékfejlesztési Kar, lllyés Gyula Pedagdgusképz6 Intézet,
Alkalmazott MUvészetek Tanszék): A vajang kulit alkalmazasa a vizualis mivészeti
nevelésben

14.00-14.30 Dr. habil. F. Orosz Sara (Tokaj-Hegyalja Egyetem): A vizualis mUvészet
gyakorlasa - mint alternativa - a nehezen kezelhet6 altalanos iskolaskoru
gyermekek életében

14.30-15.00 Heverdle Péterné Dr. Kéncse Kriszta (Karoli Gaspar Reformatus
Egyetem, Pedagdgiai Kar): Uj utak a zenei készségek fejlesztéséhez a
fels6oktatasban

15.00-15.15 kavésziinet (kavé, pogacsa a 200. terem el6tt)

15.15-15.45 Hegediisné Téth Zsuzsanna (E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Tanito-
és Ovéképz6 Kar Enek-zenei Tanszék): Tamogato jelenlét a bolcsddések jatékanak
kibontakozasaban

15.45-16.15 Molnar Balazs (Miskolci Egyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi
Kar): A mlvészi latasmad intelligencidjanak (MLI) koragyermekkori
fejlédéstamogatasa

16.15-16.45 Bajusz Orsolya (Tokaj-Hegyalja Egyetem): Al képgeneratorok hasznalata a
vizualis kommunikacié oktatasaban

Neveléstorténeti és gyakorlati képzés szekcid

Szekcidévezetd: Dr. Gombos Norbert
130. terem

13.30-14.00 Dr. Boddi Zséfia, Kerekes Valéria, Aggné Dr. Pirka Veronika (E6tvos
Lorand Tudomanyegyetem Tanitd- és Ovoképzd Kar, Neveléstudomanyi Tanszék):
Az bvodapedagdgus-képzésbe belépd hallgatok vélekedéseinek, gondolkodasanak
vizsgalata az 6vodardl, a jatékrdl, a gyermekekrél és a fejlettségukrdl

14.00-14.30 Dr. Gombos Norbert (Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Pedagdgiai Kar):
és a tanitéképzés (1948-1953)

14.30-15.00 Dr. Toma Kornélia (Tokaj-Hegyalja Egyetem): A sarospataki
ovodapedagdgus-képzés 50 éves torténete

15.00-15.30 Dr. Livjak Emilia (Tokaj-Hegyalja Egyetem): Elmélet és gyakorlat -
Hangsulyok az évodapedagogus képzésben

15.30-15.45 kavésziinet (kavé, pogacsa a 200. terem el6tt)



15.45-16.15 Bognarné Dr. habil. Kocsis Judit (Veszprémi Erseki Féiskola és PRTA):
Lelkiség és érzelmi allapot - a mai ifjusag vilagaban

16.15-16.45 Csenger Lajosné dr. (Széchenyi Istvan Egyetem Apaczai Csere Janos
Pedagdgiai, Human- és Tarsadalomtudomanyi Kar, Neveléstudomanyi és
Pszicholdgia Tanszék): Tanitdjeldltek palyamotivaciojanak vizsgalata

16.45-17.15 Bognar Amalia (online) (Pannon Egyetem Neveléstudomanyi Intézet):
Pedagodgushallgatok szovegértési- és alkotasi képességének fejlesztése a generativ
mesterséges intelligencia promptolasaval

Természettudomanyos nevelés szekcio
Szekcidvezetd: Dr. Vitalyos Gabor Aron
118. terem

13.30-14.00 Dr. Vitalyos Gabor Aron (E6tvds Lorand Tudomanyegyetem Tanitd- és
Ovoképzé Kar Természettudomanyi Tanszék): Die naturwissenschaftlichen
Aspekte der ungarndeutschen Grundschulpadagogikausbildung in deutscher
Sprache an der ELTE TOK

14.00-14.30 Dr. Vitalyos Gabor Aron (E6tvds Lordnd Tudomanyegyetem Tanitd- és
Ovoképzd Kar Természettudomanyi Tanszék): Bildung fir Umwelt- und
Gesundheitsbewusstsein in der ungarndeutschen
Kindergartenpadagogikausbildung in deutscher Sprache an der ELTE TOK

14.30-15.00 Dr. Homoki Erika (Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Tanité- és
Ovoképzd Intézet): A kdrnyezetismeret targy draszam csékkenésének hatasa az 5.
osztalyosok természettudomanyos tudasara

15.00-15.15 kdvésziinet (kave, pogacsa a 200. terem el6tt)

15.15-15.45 Vigh Norbert (Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Pedagdgiai Kar):
Videoklipek a természettudomanyos oktatasban

15.45- 16.15 Dr. Vitalyos Gabor Aron (E6tvds Lordnd Tudomanyegyetem Tanitd- és
Ovoképzd Kar Természettudomanyi Tanszék): Ausflug ins Ausland mit dem
naturwissenschaftlichen Lehrstuhl der ELTE TOK



Oktéber 19. szombat

Magyar nyelv és irodalmi szekcié

Szekcidvezetd: Gajdoné Dr. G6dény Andrea
100. terem

10.00-10.30 Petres Csizmadia Gabriella (Nyitrai Konstantin Filoz6fus Egyetem Kézép-
eurdpai Tanulmanyok Kara, Magyar nyelv- és irodalom oktataselmélete Doktori
iskola): Lépésrdl 1épésre. Bepillantas egy munkaflzetiras modszertanaba

10.30-11.00 Dr. Kubinger-Pillmann Judit (online) (Pannon Egyetem HTK
Neveléstudomanyi Intézet): A digitalis torténetmesélés moédszerének alkalmazasi
lehetdségei az dvodai mindennapokban

11.00-11.30 Dr. Magyar Agnes (Eszterhdzy Karoly Katolikus Egyetem J&szberényi
Campus): Gyakorlé pedagogusok valaszai a fogalmazastanitas kapcsan felmerdald
kérdésekre

11.30-12.00 Gajdéné Dr. G6dény Andrea (ELTE EO6tvos Lorand Tudomanyegyetem
Tanit6- és Ovoképzd Kar Magyar Nyelvi és Irodalmi Tanszék): Tabu és detabuizalas.
A holokausztrol valé beszéd lehet8ségei alsé tagozaton

12.00-12.15 kdvésziinet (kave, pogacsa a 100. terem el6tt)

12.15-12.45 Dr. Szollési Eszter (ELTE EOtvos Lorand Tudomanyegyetem
Természettudomanyi Kar Bioldgiai Intézet Allatrendszertani és Okoldgiai Tanszék)
Gajdoné Dr. Gédény Andrea (ELTE EotvOs Lorand Tudomanyegyetem Tanito- €s
Ovoképzé Kar Magyar Nyelvi és Irodalmi Tanszék): Az olvasévad nevelés,
regényolvasas problémai az 5-6. évfolyamon

12.45-13.15 Dr. Gilanyi Magdolna (ELTE E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Tanito- és
Ovoképzé Kar Tarsadalomtudomanyi Tanszék): Az oktatds-nevelés szintere: a
Margitsziget

13.15-13.45 Bereczkiné Dr. Zaluszki Anna (ELTE EOtvos Lorand Tudomanyegyetem
Tanit6- és Ovoképz6 Kar Magyar Nyelvi és Irodalmi Tanszék): Ujito torekvések a
koragyermekkorban bontakoz6 esztétikai érzelmek tamogatasara a bolcsédei
nevelési folyamatban

Neveléstudomanyi szekcié

Szekcidvezetd: Svraka Bernadett
130. terem

10.00-10.30 Kopasz Gaborné Geri Beata (Tokaj-Hegyalja Egyetem): Inkluziv szemlélet a
pataki pedagdgusképzés elméletében és gyakorlataban

10.30-11.00 Szigethi Zséfia (ELTE EStvos Lorand Tudomanyegyetem Pedagogiai és
Pszichologiai Kar, Neveléstudomanyi Doktori Iskola): Az intézményvezetbk szerepe
a figyelemhianyos hiperaktivitds zavarral diagnosztizalt tanulék eredményes
inkluziv nevelésében

11.00-11.30 Pozsar Andrea (Debreceni Egyetem Human Tudomanyok Doktori Iskola):
Az alapfoku zeneoktatas szinterei ma Magyarorszagon. A sajatos nevelési igény(



és a beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézséggel kuzd6é tanuldk
zenetanulasa

11.30-12.00 Szabé Anita (online) (Eszterhazi Karoly Katolikus Egyetem,
Neveléstudomanyi Doktori Iskola): Tagozatvaltas hatasa a gyermekekre

12.00-12.15 kdvészinet (kave, pogacsa a 100. terem el6tt)

12.15-12.45 Dr. Csontosné Dr. Buzas Zsuzsa (Karoli Gaspar Reformatus Egyetem,
Pedagdgiai Kar), Marédi Agnes (Bonifert Domonkos Altalanos Iskola, Szeged), Dr.
Csontos Tamas (Karoli Gaspar Reformatus Egyetem, Pedagdgiai Kar), Dr. Téth
Alisa (Karoli Gaspar Reformatus Egyetem, Pedagogiai Kar): A kutatasalapu tanulas
el6segitése a tanulasban

12.45-13.15 Dr. Csontosné Dr. Buzas Zsuzsa (Karoli Gaspar Reformatus Egyetem,
Pedagdgiai Kar), Marédi Agnes (Bonifert Domonkos Altalanos Iskola, Szeged): A
zenei iras-olvasas fejl6dése és dsszefuggései a matematikai képességekkel

13.15-13.45 Sebestyénné dr. Kereszthidi Agnes, Dr. Bernhardt Renata (Eszterhazy
Karoly Katolikus Egyetem Jaszberényi Campus): Tanitéjeldltek reflexioi a gyakorlati
képzés tapasztalatainak tukrében

Szocialis kompetencia és érzelmi intelligencia fejlesztése szekcié

Szekcidvezetd: Dr. Szenczi Arpad
129. terem

10.00-10.30 Dr. Szenczi I-'\rpéd (Kornéliusz EQ Kutatdé Intézet): A tarsas autondmia
pedagogiai értelmezése

10.30-11.00 Dr. habil. Hecker-Réz Robert (Kornéliusz EQ Kutatd Intézet): A kotddés,
mint identitasformald kélcsénhatas

11.00-11.30 Kovacs Patricia (Nyitrai Konstantin Filozofus Egyetem Kodzép-eurdpai
Tanulmanyok Kara, Magyar nyelv- és irodalom oktataselmélete Doktori iskola):
Szocialis kompetenciak fejlesztése multikulturalis nevelés segitségével

11.30-11.45 kdvészinet (kaveé, pogacsa a 100. terem el6tt)

11.45-12.15 Utasi Eszter (Pécsi Tudomanyegyetem Filozéfia Doktori Iskola
doktorandusza a Kornéliusz EQ Kutatd Intézet): Kotédési kompetenciak mérése
harom kontroll csoportban

12.15-12.45 Hecker-Réz lIbolya (Kornéliusz EQ Kutatd Intézet): Az érzelmi fokuszu,
autokeirikus szemlélet(i tréningek tapasztalatai

Budapest, 2024. oktéber. 01.
Dr. habil. Markus Eva, a KOTE elndke

Dr. Gombos Norbert, a KOTE alelnoke
Svraka Bernadett, a KOTE titkara
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Idegennyelvi szekcié MTA - ELTE TOK Digitalis Gyermeknyelvtanitasi Kutatécsoport
panel

A tavolléti oktatas tapasztalatainak hatasa a nyelvpedagégusok jelentléti
oktatasban hasznalt digitalis eszkéztarara

Baloghné Nagy Gizella
E6tvds Lorand Tudomanyegyetem Tanitd- és Ovoképzé Kar, Idegen Nyelvi és Irodalmi
Tanszék

A kvantitativ vizsgalat arra keres valaszt, hogy a nyelvpedagdgusok kényszer( tavolléti
oktatas (ERT) alatt szerzett tapasztalatai hogyan befolyasoljak a digitalis elemek
hasznalatat a jelenléti oktatasban. Vajon az online oktatas soran szerzett pozitiv és negativ
tapasztalatok, illetve az észlelt sikeresség és fejlédés befolyasolja-e jobban a digitalis
elemek beépitését a jelenléti nyelvoktatasba vagy mas, kulsé tényez6k? Szamos padémia
el6tti kutatas foglalkozik azon tényez6k megallapitasaval (pl. Bui 2022, Hatlevik 2021, Van
Gorp et al. 2019), amelyek befolyasoljak a tanarok hajland6sagat digitalis elemek
hasznalatara - ezek kozul (pedagdgiai nézetek, pedagdgiai digitalis kompetencia, IKT
elemek hasznossaganak érzése, lehetdség szakmai fejlédésre, IKT magabiztos hasznalata)
tobbet is vizsgaltunk a kutatas soran, 6sszehasonlitva a tavoktatas és a jelenléti oktatas
viszonyat. A jelen kutatas 706 kérddiv eredményeit dolgozza fel, mig hasonld, altalanos
iskolas korosztallyal foglalkozd kutatasok nagyrészt kismintas vizsgalatokat végeztek
(Moorhouse 2023, Katdonek-Crnjakovi¢ 2022, Winter et al. 2021). Az egyik cél a
nyelvpedagdgusok tavoktatasi tapasztalatainak felmérése (technikai felkészultség, pozitiv
és negativ aspektusok, tamogatottsag érzése, sikeresség) volt, masrészt a covid id6szak
utani  jelenléti oktatasban a megismert digitdlis elemek hasznalatanak
gyakorisaga. Kimutathato volt, hogy a tavoktatas alatt szerzett pozitiv tapasztalatok és a
sikeresség érzése dontd szerepet jatszik a digitalis elemek tovabbi hasznalatat illet8en,
mig kulsé tényezOk (pl. tanitasi tapasztalat, telepulés, iskola tipusa) kevésbé (vo. Fekete
2023). Az eredmények alapjan ajanlasok fogalmazhatdk meg, mint példaul a pedagdgusok
felkészitésének fontossaga varatlan helyzetekre és a digitalis atallasra; tovabbképzések
gyakorlé pedagogusoknak, ill. megfelel képzés az IKT eszkdzok pedagodgia hasznalataval
kapcsolatban leend6 pedagdgusoknak.

*A kutatdas az MTA Kézoktatds-fejlesztési Kutatdsi Program (2021-25, 57/2019. (X. 22.) szamu
eln6kségi hatdrozat) tamogatdsdaval valdsult meg (https://mta.hu/kozoktatas-fejlesztesi-
kutatasi-program).

Kulcsszavak: digitalis elemek az oktatasban, tavolléti nyelvoktatas, hajlanddsag digitalis
alkalmazasok hasznalatara.
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Digitalis eszk6z6kkel tamogatott gyermekkori nyelvtanitas: egy kutatas és szakmai
tapasztalatok megosztasa

Fenyddi Andrea
E6tvds Lorand Tudomanyegyetem Tanit- és Ovoképzé Kar, Idegen Nyelvi és Irodalmi
Tanszék

Poros Andrea
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Tanszék

Az E6tvos Lordnd Tudomanyegyetem Tanitd- és Ovoképzé Kar Idegen Nyelvi és Irodalmi
Tanszékének oktatéi harom évvel ezel6tt hoztak Iétre az MTA-ELTE Gyermekkori Digitalis
Nyelvtanitas Kutatocsoportot Medgyes Péter professzor vezetésével. Kutatasuk célja,
hogy feltarja, milyen maodszerekkel tanitjdk a magyarorszagi altalanos iskolak 1-6.
évfolyamain az idegen- és nemzetiségi nyelveket a pedagogusok, kulonds tekintettel a
digitalis platformok hasznalatara, és ezt mennyiben befolyasolta a Covid id6szak alatt
szerzett intenziv tapasztalat. A kutatas soran gy(jtott adatok felhasznalasaval és gyakorlo
pedagbgusok bevonasaval egy szakmoddszertani eszkoztar készual. Err6l a
folyamatrdl tartunk interaktiv el6adast.

Az MTA Kozoktatas-fejlesztési Kutatasi Program (2021-25, 57/2019. (X. 22.) szamu
elndkségi hatarozat) tamogatasaval.



Valsagbé6l lehetéség: betekintés a nyelvpedagégusok szakmai fejlédésébe
metafordikon keresztiil
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Az olyan valsag-helyzetekben, mint a 2020-ban varatlanul bevezetett tavoktatasban, a
tanaroknak szakmai és érzelmi nehézségekkel egyarant meg kellett kuzdeniuk. A
kdzelmult nemzetkozi kutatasai az idészak tobb aspektusaval is foglalkoztak, példaul a
technikai eszk6zok hasznalataval, a tanarok pedagdégiai szemléletmddjanak, adaptacios
folyamataik és szakmai identitasuk atalakuldsanak a vizsgalataval (Gao & Cui, 2022;
Guillén-Gamez et al., 2024; Huang et al.,, 2023; Nikolopoulou, 2022). Mas kutaték a
felméréseikben a nyelvtanarok stresszel val6 kiizdési stratégiajara fokuszaltak (Macintyre
et al., 2020; Suarez and McGrath, 2022; Macintyre et al., 2022). Nikolopolou (2022) és
Huang et al. (2023) kutatasaikban azt vették észre, hogy a sikerélmények hatasara a
negativ attitidok fokozatosan pozitivva alakultak at. Elmondhatd, hogy a tanarok digitalis
tudasa és kulturaja sokat fejl6dott ebben az id6szakban, melyet at tudtak emelni a
visszatérd jelenléti oktatasba is (UNESCO, 2020; Kohnke & Moorhouse, 2020; Moorhouse
& Kohnke, 2021; Nikolopoulou, 2022). A tanarokban lezajlott szakmai szemléletmodbeli
valtozasok megragadasanak egyik lehetséges eszkdoze a metafora kutatas, amely a
pedagdgiaban egyre népszerlbbé valik (Oxford et al., 1998; Farrell, 2022; Ligorio et al.,
2016; Nikitina & Furuoka, 2008; Vamos, 2003). Trentinné Benkd Eva és Arva Valéria
el6adasa azt mutatja be, hogy az altalanos iskolai nyelvpedagogusok hogyan forditottak
at a COVID 19 pandémia miatt bevezetett tavolléti oktatas kihivasait szakmai fejlédési
lehet8séggé. Digitalis Gyermekkori Nyelvtanitds Kutatocsoportunk (ELTE TOK, MTA
Kézoktatasi Palyazat) azt vizsgalta, hogy az idegen- és nemzetiségi nyelveket tanito
pedagbgusok altal tapasztalt kezdeti nehézségek, valamint az ijonnan elsajatitott digitalis
kompetenciaik milyen mddon befolydsoltak és alakitottak at tanitasi gyakorlatukat,
valamint hogyan tamogattak nyelvpedagdgusi szakmai fejlddésuket. Az egész orszagot
atfogd kérddives felmérés (N= 706), majd interjuk soran a résztvev6ék metaforakkal
jelenitették meg, hogy milyen élmény volt, mit jelentett szamukra a digitalis oktatas a
kényszer( atallas alatt és utan. Az dsszegylijtott metaforak elemzése soran a kutatok
szamara vilagossa valt, hogy ‘'minden rosszban van valami j&'. A célnyelveket (idegen,
masodik és nemzetiségi nyelveket) tanitd pedagdgusok altal alkotott metaforak arrdl
tandskodnak, hogy a résztvevdk tobbségének szemlélete, hozzaallasa pozitiv iranyba
valtozott az id6 elérehaladtaval, s6t sokan szakmai fejlédési lehetdségként tekintettek a
kényszerlség okozta oktatasi modra. A digitalis atallas értékes tudast és készségeket is
eredményezett mind a tanarok, mind a diakok korében. Az el6adas a nyelvpedagdgusok
online oktatassal kapcsolatos nézeteibe ad betekintést, kreativ metaforaik alapjan.
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A diszlexias diakokat oktaté pedagégusok mddszertani eszkdzkészlete az idegen
nyelvi 6rakon

Nemes Magdolna
Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Gyogypedagodgiai Kar, Gyogypedagdgiai Intézet

Napjainkban rendkivil fontos a nyelvtanulas és a nyelvtudas, hiszen a mobilitas, a
nemzetkdzi kommunikacio és a kulfoldi munkavallalds mindennapjaink része. Az idegen
nyelv tanulasa tarsadalmiigény, hiszen az iskolai eldmenetelhez és a munkavallalashoz is
elengedhetetlen legalabb egy idegen nyelv ismerete. Ez vonatkozik a komplex tanulasi
zavarokkal (diszlexiaval, diszgrafidval, diszkalkulidval) kizd6 tanuldkra is. Azonban az is
megfigyelhetd, hogy a pedagdgusok és a szlUl6k sokszor nehezen taldljak meg azt a
stratégiat, amellyel nyelvet szeretnének tanitani a diszlexias gyermekeknek és kérdések
merulnek fel bennuk arra nézve, hogy valéban lehet6ség-e a gyermek szamara a
nyelvtanulas és nem épp ellenkezdleg ujabb nehézségeket, korlatokat allit eléjuk. Az
emlékezeti tarak csokkent miikddése miatt a diszlexias tanuldknal alacsonyabb lehet az
anyanyelvi székincs és nehezebb az idegen nyelvi szavak elsajatitasa is, ami féleg 0sszetett
szavak, elvont fogalmak és igék esetén jellemzd. A diszlexias nyelvtanulénak nemcsak az
idegen nyelven torténd iras és olvasas nehéz, de a beszéd és a hallas utani szovegértés is
nehézséeget jelenthet. A nyelvtanulénak gondot okozhat az auditiv és a vizualis ingerek
feldolgozasa, a mondatszerkezetek és a szOhatarok érzékelése. A szOképzés
szabalyszerlségeit nehezen tartja meg, és nehezen érti a helyesiras és a kiejtés kozotti
kapcsolatot. Jellemz6 tovabba, hogy a nyelvtanulé az anyanyelv és az idegen nyelv
székincse és grammatikaja kozotti hasonlosagokat és eltéréseket nehezebben veszi észre
(Napravszky-Tanczos-Ménos 2009). Vizsgalatunk soran 2022 tavaszan olyan idegen
nyelvet oktaté tanarokkal (n=25) készitettink interjut, akik palyajuk soran mar talalkoztak
vagy jelenleg is dolgoznak diszlexias diakokkal. A vizsgalat f6 céljanak tekinthet6 a
nyelvtanarok modszertani eszkdzkészletének a felmérése. A kutatas soran arra is
kerestuk a valaszt, hogy az egyes tanitasi helyzetekben a tanarok milyen technikakat
alkalmaznak (pl. vizudlis és auditiv eszk6zOok, multiszenzoros tanitasi technika,
gamifikacio). A kérdéseinkben az IKT eszk6zok hasznalatara, a kilénb6z6 munkaformakra
és a projekt napokra is kitértink. Az interjuk valaszainak feldolgozasa soran kiderult,
hogy a megkérdezett pedagdgusok rendszeresen alkalmazzak a differencialast tanitasi
orain. A differencialas adta lehet6ségeket tobbféle mddon, a feladatok mennyiségében és
nehézségében, a munkaformakban, a tananyag feldolgozasaban és a szamonkérésekkor
is hasznaljak. Az emlitett technikdk valtozatos képet mutattak, bar a pedagdgusok
leginkabb az audiovizudlis eszkozdket alkalmazzak nyelvéraikon. A megkérdezett
nyelvtanarok minden téren - orai keretek kozt és a szamonkéréseknél - figyelembe veszik
a tanulasi zavarral €16 nyelvtanuldik szikségleteit.
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The present state of Teaching English in the Sarospatak region

Podlovics Eva
Tokaj-Hegyalja Egyetem

In my presentation | would like to show the past and present of the English specialisation
(Teaching English as a Foreign Language) run for primary school teacher trainees at the
University of Tokaj (DES 2018; DES 2022). The relevant curricula have undergone a few
recent changes that effect on the final results of teaching its subjects. Thus the locus and
duration of the specialisation within the whole curriculum of Primary School Teachers
have changed as a consequence of different reasons (NCC 2012, NCC 2020, CCIV law
2011). In my talk | also want to explore the necessity of would-be primary school teachers
in this foreign language teaching field and mirror the related foreign language teaching
status quo of our region (Medgyes, 2023; Huber, 2021; Heged(s, 2023, Crystal, 2003).
Finally, | would like to connect the previous topics to a greater picture, namely, to higher
education. It is well-known that according to the present legal environment, language
certificates are not necessary parts of a degree in Hungary (CCIV law 2011, effective 2023).
Whether this lessened higher education requirement has lowered the need for English
(bilingual) education in this area (Kézi, 2004; Barta, 2018) is also a question | want to dig
into.

Keywords: teaching English for primary teacher trainees, regional TEFL situation
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Egyetemi hallgaték interkulturalis kompetenciajanak onértékelése
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A jelenkori globalizalt vilagban az idegen nyelvek fejlesztése és az interkulturalis
kompetencia fejlesztésének integralasa kulondsen relevans kérdés az idegennyelv-
tanitasi és tanulasi folyamatok soran. Az interkulturalis kompetencia mérésére szamos
eszkdz készilt, melyek kozul tobb 6nértékelésre is alkalmas (Deardorff, 2011;
Arasaratnam-Smith & Deardorff 2023). Jelen kutatasban hasznalt mérdeszkdz, az Eurdpai
Bizottsag altal kiadott interkulturalis kompetencia dnértékelésére alkalmas tablazata
(Lazar, 2012), amely strukturalt én-allitasokbdl all, és a kovetkezd interkulturalis
kompetencia terUleteket fedi le: ismeretek, készségek és attitlidok. E harom komponens
tobbféle mddon korrelalhat egymassal, és fontos kiemelni, hogy a készségek és ismeretek
akkor tudnak hatékonyan hozzajarulni interkulturalis kompetenciank fejlédéséhez, ha
azok megfeleld attitGdokkel tarsulnak. Kovetkezésképp, az attitlidokre vonatkozé én-
allitdsok dominansan jelennek meg a tablazatban. E kutatas féként azzal a céllal készult,
hogy feltarja, hogy a kivalasztott mérbeszkdéz hogyan hasznalhaté fel egyetemi
kontextusban a hallgatok interkulturalis kompetencidjanak dnértékelésére kiegészitve a
kitoltéshez kapcsolodo irasbeli onreflexiv elemzéssel. Jelen kutatas angol nyelvet tanulé
egyetemi hallgatok (N=16) részvételével tortént kvalitativ adatgyUjtéssel a kutatasetikai
szabalyoknak megfeleléen az anonimitas biztositasaval (EU 2016/679 rendelete). A
valaszaddk az én-allitasokra adott 6nértékeléstk utan 6sszefliggd szoveges onreflexidban
bdvebben interpretaltak az értékeléskor megfogalmazodd gondolataikat, és kiértékelték
sajat viselkedésmintazatukat, ismereteiket, készségeiket és attitldjeiket. A hallgatoi
szovegek tovabbi feldolgozasa tartalomelemzéssel készult (Maykut & Morehouse,
1994). Az el6zetes eredmények azt mutatjak, hogy a résztvevék hatékonyan tudtak
alkalmazni e mérdeszkozt, és az irasbeli dnreflexi6 médszere mikddott az én-allitasok
bbévebb értelméséhez segitséget nyuljtva. Az eszkdz segitségével a valaszaddok
strukturdltan at tudtak tekinteni sajat ismereteiket, készségeiket, reakcidikat és
attitdjuket onvizsgalatot tartva. A legfébb eredmények kozott kirajzolédik, hogy a
valaszadok szdmara meglep6 mintazatok is megjelennek dnreflexidik soran. A hallgatdi
onreflexiok tovabbi elemzések folyamatban van.
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A jelenleg hatalyos Nemzeti kdznevelési torvény (Nkt.) 18. 8 (2) bekezdés a) pontja szerinti
gyogypedagodgiai tanacsadas, korai fejlesztés és gondozas els6dleges célja a komplex
koragyermekkori prevencio, tanacsadas és fejlesztés. Ennek keretében kiemelt figyelmet
forditunk a kisgyermek fejl6édésének el6segitésére, a csalad kompetenciainak erdsitésére
bizottsag javaslata alapjan kezd6dé korai fejlesztés és gondozas egyéni és csoportos
foglalkozasok formajaban, valamint intenziv keretben is megvalésulhat. E tevékenységek
magukban foglaljak a gyogypedagdgiai, konduktiv pedagdgiai tanacsadast, a kognitiv,
kommunikacids, nyelvi és mozgasfejlesztést, valamint pszicholdgiai segitségnyuijtast is. A
korai fejlesztés beavatkozasok hatékonysaganak megértése létfontossagu a fejlédési
kimenetelek optimalizalasa érdekében, kuléndsen a koraszulott és id6re szlletett
gyermekek esetében. Kutatasunk célja a korai intervencidk hatasanak vizsgalata a
fentebb emlitett populaciékban, kulonds tekintettel a kognitiv, nyelvi és motoros
fejléddesre. A longitudinalis vizsgalat soran a résztvevok fejlédését tobb éven keresztul
kovettUk. Els6dleges adatforrasaink a BAYLEY IIl (Flynn et.al, 2020) és WPPSI IV (K6 et.al,
2015) teszteredmények voltak. A gyermekorvosi és gydgypedagogus értékeléseket
hattérvaltozéként hasznaltunk. Masodlagos adatforrasokként szuldi kérdGiveket és
intézményi dokumentumokat elemeztink. Az eredmények kimutattak, hogy a korai
fejlesztési beavatkozasok jelent6sen javitjak mind a koraszulott, mind az idére szuletett
kisgyermekek fejl6dési eredményeit, kiemelten a kognitiv, mozgas és nyelvi képességek
teriletén. Ez a kutatasi keret lehet8séget biztosit arra, hogy jobban megértsik a
koraszulott és iddre szuletett gyermekek fejl6dési trajektoriait, kulonds tekintettel a korai
fejlesztési beavatkozasok hatékonysagara. A komplex adatgyljtési és elemzési
modszerek segitségével hozzajarulunk a korai intervencidk tovabbfejlesztéséhez és a
gyermekkdzpontu gyakorlatok optimalizalasahoz.

Kulcsszavak: korai fejlesztés, koraszulott gyermekek, id6ére szuletett gyermekek, BAYLEY
[, WPPSI 1V, longitudindlis kovetés, fejlesztopedagdgia, kognitiv fejlddés, nyelvi
képességek
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Mozgasfejlodés és mozgasfejlesztés a korai életévekben

Fest Sarolta
Gal Ferenc Egyetem, Pedagogiai Kar

Az elImult években a bolcs6dék szamanak ugrasszerl ndovekedése nagyobb lehet&séget
és elvaras kivan a csecsemd és kisgyermeknevel6ktél. A bdlcs6dei gondozas-nevelés
kereteiben nevelkedd gyermekek szama szembetlnéen emelkedik, ami a jelenlegi
gyakorlat atértékelését igényli. A bolcs6dei ellatast igénybe vevd gyermekek életkora 1,5
éves kortol 3,5 éves korig mutatja a legnagyobb gyakorisagot. Ezeknek a gyermekeknek a
testi és mentalis fejlettsége lehetévé teszi a mozgasfejlesztés céliranyos iranyitasat. A
normal mozgasfejlédéshez ép idegrendszeri szabalyozas és ép mozgasszervek mellett
optimalisan mikodd érzékszervekre, megfeleld éberségi szintre, jo figyelmi funkcidkra,
valamint adaptiv magatartasra is szukség van. A mozgas fejl6édése két alapelv mentés
zajlik. Az egyik a fejtdl a lab iranyaban valé haladas, a masik a kozéptél kifelé haladas
(Michael C. és Sheila C., 2006). El6adasom els6 részében ennek a két elvnek szeretnék
értelmezési keretet adni. El6adasom masodik részében a mozgasfejl6dés és a kdrnyezet
Osszefuggését, valamint a csaladi és kulturalis hatasok szerepét mutatom
be. Differencialt, egyéni fejlettséghez igazoddé mozgasfejlesztést gyakorlati példakkal
tamasztom ala (Fest és Gaal, 2024). Bemutatom, hogy a természetes mozgasformak
milyen formaban és valtozatban kerulhetnek feldolgozasra. Legyen lehet6ség arra, hogy
a jaték, illetve a természetes mozgasok soran minél tdbb motorikus impulzus és 6szténzés
érje a gyermeket.

Kulcsszavak: mozgasfejl6dés, mozgasfejlesztés, természetes mozgasformak
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Gyermekut az agazatkozi és szakmakozi egylittmiikodés fokuszaban

Kereki Judit
CsBM Gyermekut Médszertani Kdzpont

A kora gyermekkori intervencié a gyermek fejlddésének el8segitésén és a csalad
kompetenciainak er@sitésén tul hozzajarul a gyermek és a csalad tarsadalmi
a szukségleteinek megfelel ellatasba, annal eredményesebb a segitségnyujtas. A kora
gyermekkori intervencié finanszirozasa tarsadalmi szempontbdl egy olyan humantdke
beruhazas, amelynek hasznai kozott nemcsak az érintett gyermek és csaladja
életmindség-javulasa azonosithatd, hanem az a tarsadalmi haszon is, mely a gyermek
késBbbi életszakaszaban az elmaradd, szukségtelenné valdé allami raforditasokbdl
takarithaté meg (Heckman 2011, 2008; Heckman és Masterov, 2007; Carneiro és
Heckman, 2003). Moralis és gazdasagi szempontbdl egyarant indokolhaté a korai
életszakaszban nyujtott prevencids és intervencios segitségnyujtas. A 2017-2022 kozott
lezajlott EFOP 1.9.5 A kora gyermekkori intervencié agazatkozi fejlesztése (Gyermekut)
projekt els6dleges célja az volt, hogy egyértelmlen kovethet, szabalyozott gyermekutat
alakitson ki az ehhez szukséges korszerl szakmai, mddszertani, képzési hattér
biztositasaval, a szul6i kompetenciak novelésével, a hatranyos helyzet( teruleteken a
kisgyermekekkel foglalkozé szolgaltatasokhoz valé hozzaférés javitasaval. A kora
gyermekkorrdl, az intervencids ellatérendszerrél Osszegy(llt tudasnak és a projekt
szakmai eredményeinek tovabbgondozasat vallalta fel a Gyermekut Médszertani Kézpont
(@ tovabbiakban Kozpont), amely egyrészt tudasbazisként mikddik: folyamatosan
hitelesiti (validalja) a modszertani anyagokat, a kifejlesztett sz(ir6-, mérdeljarasokat, a
tananyagokat. Masrészt folytatja interdiszciplinaris alapu agazatkozi kulcsképzéseket, a
szulétamogatd csoportok megszervezését és a modellprogramok lebonyolitasat.
Harmadrészt olyan Uj kutatasokat, fejlesztéseket indit, amelyeket az eddigi nyert
tapasztalatok, kutatasi eredmények indukaltak. A Koézpont moddszertani és képzd
intézményként segiti a kisgyermekek korul dolgozd szakembereket, az dgazatkdziség és
szakmakoziség szemléletét er@sitve a tevékenységeikben, tovabba az inkldzios
megkozelités és gyakorlat érvényre jutasat tamogatja, elsésorban a napkdzbeni ellatast
nyujtd intézményekben. Konkrét eredményei kozott szerepel egy, a korabbi projekt
keretében kifejlesztett validalt sztenderdizalt gyermekfejlédési kérddiv (Nyitrai és mtsai,
2022) on-line formaban torténd kidolgozasa, amelynek segitségével a kisgyermeknevel6k
és az Ovodapedagdgusok egységesen és konnyebben tudjdk nyomon kovetni a
gyermekek fejlédését. A fejlesztéshez kapcsolodik a mérbeszkdz hasznalataval
kapcsolatos tapasztalatok feltérképezését célzé kutatas. Ugyancsak kidolgozasra kerult
egy ajanlasként szolgalé6 mddszertani kézikdnyv, amely a 0-8 éves korosztaly életében
lezajlé dtmenetek kapcsan kivanja segiteni mind a szuléket, mind a korabbi, és a leendd
intézmény pedagdgusait abban, hogy az egyes gyermekek szamara a lehet§
legkdnnyebbé tegyék a valtas idészakat (Kereki, Szvatké és Nyitrai, 2024). A hatranyos
helyzetli teruleteken éI6 gyermekek és csaladjaik elldtasba juttatasat segitd
modellprogram Noégrad varmegye 13 telepulését érinti, ahol a mozgd, komplex
diagnosztikus team kdézremikddésével megvizsgalt és a gyermekdt menedzserek
segitségével ellatasba juttatott 160 gyermek (és csaladjaik) nyomon kovetése mellett



Ujabb 115 gyermek vizsgalatat szerveztik meg. A program hatasara az érintett gyermekek
vizsgalatra valé bekerulése, és a fejleszt6, terapias, tamogato ellatasba vald eljutasa
radikalisan megndtt a korabbiakhoz képest (Zentai és Kereki, 2023; Csullég, 2022).

Kulcsszavak: kora gyermekkori intervencid, gyermekut, interdiszciplinaris teammunka,
agazatkozi egyuttmikoddés, modellprogram

Irodalom

Carneiro, P., & Heckman, J. J. (2003). Human Capital Policy. In Heckman, J. & Krueger, A. (Eds.),
Inequality in America: What Role for Human Capital Policy? MIT Press, 77-240.

Csulldg K. (2022): Specifikus gyermekadt pilot. Komplex diagnosztikus vizsgdlat biztositdsa és a nyomon
kévetésben vald kézremiikédés hatdsvizsgdlata. Budapest, Csaladbarat Magyarorszag Kdézpont
Nonprofit Kézhasznu Kft.

Heckman, J. J. (2008). The case for Investing in Disadvantaged Young Children. In First Focus (Ed.),
Big Ideas for Children: Investing in Our Nation’s Future. First Focus, 49-58.

Heckman, J. J. (2011). The Economics of Inequality: The Value of Early Childhood Education.
American Educator, 35(1), 31-35.

Heckman, J. J., & Masterov, D. V. (2007). The productivity argument for investing in young children.
Working Paper 13016. Cambridge, MA: National Bureau of Economic Research.

Kereki, )., Szvatké A. & Nyitrai A. (2024). Médszertani ajénldsok a kisgyermekkori dtmenetek sikeres
megvaldsuldsa érdekében. Csaldd - bélcséde - dvoda - iskola. Budapest, Csaladbarat Magyarorszag
Kézpont Nonprofit K6zhasznu Kft.

Nyitrai, A, Korintus, M., Hajduné Holl6, K., J6zsa, K., R6zsa, S. & Kereki, J. (2022). A gyermekfejlédési
kérdéiv alkalmazdsa a bolcsédében és az dvoddban. Budapest, Csalddbarat Magyarorszag Kozpont
Nonprofit Kdzhasznu Kft.

Zentai G. & Kereki, J. (2023). A specifikus gyermekut pilot kérdGives adatfelvételeinek tapasztalatai.
Budapest, Csaladbarat Magyarorszag Kézpont Nonprofit Kézhasznu Kft.



A kisgyermeknevel6k és az 6vodapedagégusok felkészitése a Gyermekfejlédési
kérddiv alkalmazasara
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CsBM Gyermekut Mddszertani Kozpont

Nyitrai Agnes
Apor Vilmos Katolikus Fdiskola

Hajduné Holl6é Katalin
MATE Neveléstudomanyi Intézet; CsBM Gyermekut Modszertani K6zpont

Korintus Mihalyné
CsBM Gyermekut Médszertani Kdzpont

Maria Montessori gyakran idézett gondolatabdl kiindulva, mely szerint ,Csak azt a
gyermeket tudom tanitani, akit megismertem”, a gyermek fejlédését a lehet6 legjobban
tamogato, adaptiv nevelés csak a gyermekek aktuadlis fejlettségének ismeretében, arra
épitkezve valésulhat meg. A bdlcs8dei nevelés-gondozas és az 6vodai nevelés jogi és
szakmai szabalyozdéi el8irjdk a gyermek fejl6ddésének nyomon kovetését. A
kisgyermeknevel6nek a gyermekek egyéves koraig havonta, azt kévetéen haromhavonta
kell kétféle feljegyzést késziteni a gyermekek fejléddésérdl a fejlédési naploba és a csaladi
fuzetbe, ezt kulénb6z6 szempontsorok segitik (A bolcsédei nevelés-gondozas orszagos
alaplapprogramja, 2023; Goncziné Sarvari, Gyuriczané Botka, Lajtainé, Németh, & Papné
Gyongyosi, 2019). Az 6vodapedagogusnak félévente legalabb egyszer kell irasban
osszefoglalnia a gyermekek fejlédését, abban teljes mértékben szabad keze van, hogy
milyen szempontsor, kritériumrendszer alapjan végzi ezt a dokumentacios feladatot:
valaszthat a kidolgozott eszkdzdk kdzul, de sajat maga is kidolgozhat szempontsorokat
ehhez (20/2012. (VIII. 31.) EMMI rendelet a nevelési-oktatdsi intézmények miikodésérél és a
koznevelési intézmények névhaszndlatdrdl). A szakemberek szamara rendelkezésre allé
eszk6zok kozul minddssze kettd standardizalt: a hossz- és sulyndvekedés nyomon
kdvetésére kidolgozott percentil-tabla (Joubert, 2006) és a sikeres iskolakezdéshez
szukséges képességek fejlettségét mérd DIFER (Nagy, J6zsa, Vidakovich & Fazekasné
Fenyvesi, 2004). Az EFOP-195 A koragyermekkori intervencié agazatkozi fejlesztése
(szakmai korokben: Gyermekut) kiemelt projekt keretében kidolgozott online
Gyermekfejl6dési kérddiv olyan standardizalt méréeszkdz, amely a meglévé lehetéségek
mellett arra kinal lehet8séget a kisgyermeknevel6k és az évodapedagdgusok szamara,
hogy az egyes gyermekek fejl6désének jellemzdit a korosztaly normaihoz viszonyitva is
értelmezhessék, segitve ezzel az elmaradasok, atipikus fejl6dési utak mieldbbi
felismerését, a gyermek fejlédését tamogatd gyermekutak miel8bbi megtalalasat (Nyitrai,
Korintusné, Hajduné Holld, J6zsa, Rozsa & Kereki, 2022). A Gyermekfejlédési kérddiv
segitségével a bolcsddei és az dvodai nevelés szakmai kereteibe illeszkedden a gyermeket
nevel§ szakemberek mindennapi tapasztalataira és megfigyeléseire épitkezve kovethetd
nyomon a gyermekek fejlédése hat terllet mentén, ezek: a motoros készségek,
kommunikacié, 6nallésag, onszabalyozas és onfejl6dés, kognitiv készségek, tarsas
kapcsolatok és az énfogalom alakulasa, tanuldssal 6sszeflggd tényez6k. Az egyes



tertletekhez harom-harom alterllet tartozik, egyenként 15-20 szemponttal. A
szempontok a gyermekek mindennapi életéhez, tevékenységéhez kapcsolddnak,
konnyen megfigyelhetk. Az egyes tevékenységek fejlettségét a pedagdgus
haromfokozaty skala segitségével jellemezheti. A standard pontszamok altal jelolt
fejlettségi szintek alapjan készult készségprofil nagy segitséget jelent az egyes gyermekek
fejlddésének elemzésében, a pedagdgiai teend6k végig gondolasaban és a szul6k
tajékoztatasaban. A Gyermekfejlédési kérd6iv hasznalatara akkreditalt online
tovabbképzés keretében készulnek fel a kisgyermeknevel6k és az 6vodapedagdgusok.
El6adasunkban a Gyermekfejl6dési kérddiv pedagodgiai diagnosztikai Ujszerlségét,
valamint bolcsédei és oOvodai alkalmazasanak varhatd eldnyeit kivanjuk bemutatni,
felhasznalva ebben a tovabbképzések tapasztalatait is.

Kulcsszavak: bolcsddei nevelés-gondozas, 6vodai nevelés, a fejlddés nyomon kdvetése,
pedagdgiai diagnosztika, a nevelés adaptivitasa
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Munkacsoportunkat régota foglalkoztatta a korai fejléddés és az intézményes ellatasi
tipusok pedagogiai-pszichologiai sajatossagainak 6sszefuggése, annak az atalakulasnak a
megragadasa, amely a csaladbol bdlcsédébe/dvodaba, a bdlcsédébdl évodaba, majd
onnan az iskolaba keruld gyermekek ideiglenes és mégis meghatarozé allapotat jellemzi.
Az egyUtt gondolkodas és egy tagabb szakmai korrel valé konzultacié végeredménye lett
a nemrégiben megjelent modszertani ajanlasokat tartalmazé kiadvany, amely az
adtmenetek kérdését jarja koril (Kereki, Szvatkd és Nyitrai, 2024). Az Atmenetek c.
ajanlasokat azért készitettuk el, mert Ugy véltuk, hidnyzik a hazai gyakorlatbdl az az
Utmutatd, mely egységes szempontok alapjan segitheti az atmenetekben részt vev®
szakemberek munkajat (Golyan 2013). Elemeztuk, hogy kik az egyes atmenetek szerepldi,
hogyan kapcsolédhatnak egymashoz az ataddé és fogadd intézmények protokolljai,
hogyan lehet a gyermekeket és szuleiket felkésziteni a valtozas folyamatara, és révid
esetpéldakon keresztll bemutattuk, hogy melyek a leggyakrabban el6fordulé nehézségek
és lehetséges megoldasi modok. Sorra vettik azokat a gyermekcsoportokat, akiknél az
altalanosan felmeruald atalakulast a gyermekek sajatos allapota is befolyasolja, mint az
egészségi, fejlédési, csaladi korulményekbdl, szocialis hattérbdl fakado jellemzdék. A 6
kérdések természetesen a gyermekek és csaladjaik tamogatasat tudatositjak ebben a
sebezhetd kdzbulsd szakaszban, de a mi fogalomértelmezéstiinkben a szlken vett
intézménytipusok kozotti valtasok mellett mas helyzeteket is az atmenetek korébe
soroltunk. Ezek a néha hattérben allé hataratlépések szamtalan élethelyzeti folyamattal
allhatnak kapcsolatban, mint pl. a kdltozés, a bevandorlas, a valas, a szul6i kérésre torténé
intézményen beluli csoportvaltasok vagy az azonos tipusu intézmények kozotti valtasok.
Ezek az elagazasok legtobbszor meglepdek, néha nehezen megmagyarazhatok, a
szakemberek  kompetencidjat megkérddjelez6k, ezért nincsenek  hozzijuk
rutinmegoldasok, egyedi kulcsokat kell a j6 eredmény érdekében talalni. Kuldnlegesen
fontos szerepet tolt be az évoda ebben a folyamatban, hiszen mindkét csatlakozé
intézménytipussal szakmai kapcsolatot kell, hogy tartson, fogadja a csaladi otthonbdl és
a bolcs6débdl érkezd kisgyermekeket, ugyanakkor inditja 6ket néhany év mulva az
iskolaba. Ezt a sokiranyu figyelmet kdvetel6 munkat intézményi, vezetéi szinten minden
évben iranyitani szuikséges, az 8szi befogadast mar tavasszal elindité kezdeményezéstdl
az 6szi kezdésl és tavasszal aktudlissa vald tovabbinditasig, az iskolaba kuldésig. A
tervezés és szervezés mellett az egyes csoportokban valé megvalositas feladatai az 6vodai
évek alatt rendszeres, kitartd aprémunkat kovetelnek, és azt a képességet, hogy a
kisgyermekek fejlédését képes legyen kovetni a pedagdgus, mikdzben latja az oktatasi



rendszerhez val¢ illeszkedés lehetdségeit is. A szul6kkel val6é kapcsolattartas mindvégig
kulcsfontossagu, de rengeteg turelmet, id6t igényl6 allando feladat. A ,,gyengéd atmenet”
(Golyan 2015) megvaldsulasara, amely lényegében nem is atmenetet, hanem organikus
folytatast jelenthet, még varnunk kell, mig az 6vodak személyi feltételei ezt lehetbveé
teszik, azonban az elmult évek mar meglévd j6 gyakorlatai (Fleisz-Gyurcsik 2021) reményt
kelt6k. Az el6adasban a harmonikus, éles hatarvonalakat nem metszd atmenetek
szemléletének tovabbi arnyalasat segit6 tampontokat szeretnénk bemutatni a
kisgyermekkori életszakasz intézményi 6sszehangoldédasanak érdekében.

Kulcsszavak: gyermekdt, partnerség és intézménykdzi egyuttmdkodés, gyengéd
atmenet, szul8segités
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Az Innovativ egészségpedagégia szabadon valasztott egyetemi kurzus tartalmi és
maddszertani fejlédése a hallgatéi korosztalyok valtozasaval 6sszefuggésben

Sapi Maria
MTA-PTE Innovativ Egészségpedagdgia kutatdcsoport, Karoli Gaspar Reformatus
Egyetem, Pedagdgiai Kar

Kutatocsoportunk kidolgozott két egymasra épulé modulbdl allo, élménypedagdgiai
alapokon nyugvé, szabadon valaszthaté egyetemi kurzust, amely lehet8séget ad a leendd
pedagdgusok egészség- és mddszertani ismereteinek, kompetencianak gazdagitasara,
egészséget tamogatd attitlidjuk kialakitasara (Sapi-Rakosy). A kurzus a 2022/2023
tanévben a KRE Pedagogusképz6 Karan pilotként indult, elsésorban harmad- és
negyedévesek szamara. A kdvetkez6, 2023/24-es, tanévben viszont a résztvevék zdmmel
els6évesek kozul kerultek ki, amely egy teljesen mas hallgatdi sziikségletet jelentetett. A
hallgatdok tantermi tapasztalatainak hianya okan a kurzus témait at kellett Gtemezni,
nagyobb hangsulyt fektetni a keretek meghatarozasanak és betartasanak fejleszté
hatasara, valamint a szocialis kompetenciaik fejlesztésére. A résztvevdk hatarozott
vezetést igényeltek az oktatas folyamataban, a sajat gondolatok és otletek megalkotasa,
megosztasa komfortzonan kivili volt szamukra. Nagyon hianyzott az elméleti pedagégiai
targyak nyujtotta ismeretanyag, igy tobb id6t vett igénybe a témak feldolgozasa. Az
egészségismereteknél a komplex szemléletet igyekeztink atadni, a pedagoégus facilitator
szerepét a sajat jogyakorlaton keresztil mutattuk be. Az Ujszerd pedagdgus attitld
szokatlan volt szamukra, nehezen kapcsolédtak. A tavaszi félév végére viszont a hallgatok
sokat fejlédtek a kommunikacié, dontéshozatal, felel6sségvallalas teruletén.
Kiscsoportban szervezettebben dolgoztak, batran és nyiltan osztottak meg gondolataikat.
Atananyagunk azonban még mindig az elméleti targyak eldtt jart, igy az ismeretek hianyat
itt is kezelni kellett. A visszajelzésekben mindkét szemeszterben a j6 hangulat, a nyiltsag,
az elfogadas, a véleményformalas és onkifejezés lehet&sége, a hallgatéiigények beépitése
a tematikaba, a jatékok és gyakorlatok élménye és tapasztalata szerepelt. Az elsd
évfolyamosok kdzépiskolabol hozott reflexei hatarozottan gatoltak a k6zos munkat, ezek
kioltasahoz hénapok kellenek a felsGoktatasban, mint ez a tanév is mutatta. A bejové
évfolyamok szocialis kompetenciainak fejlesztése nélkil nem lehet a jovében a 21. szazad
kihivasaira valaszt ad6 pedagogusokat nevelni (Winkler-Zsolnai; Prievara). Az elmult két
tanévben a bejovd hallgaték mar egy Uj generacié tagjai, akiknek eltéré szikségleteire a
fels6oktatasnak adekvalt valaszt kell adnia (Prievara). Tovabblépésként
megfogalmazddott bennunk a kurzus kiirdsanak mddositasa, miszerint masodik
évfolyamtdl ajanlanank, hiszen a modszertani elméleti alapok elengedhetetlenek a kurzus
céljainak megvaldsitasdhoz, annak keretein beldl nincs mdd poétlasara. Folyamatosan
dolgozunk a kurzus ismertté tételén és a pedagdgusképzés mintatantervébe torténd
beépitésén.

Avizsgdlat az MTA Kbzoktatads-fejlesztési Kutatdsi Programja (2021) dltal tdmogatott ,,Innovativ
pedagogiai  eszk6zok és multimédids megolddsok a 21. szdzad gyermekeinek

egészségfejlesztéséhez” cimdi pdlydzat tamogatdsaval zajlott.

Kulcsszavak: pedagdgusképzés, innovativ egészségpedagodgia, iskolai egészségfejlesztés



Irodalom

PrievaraT.(2015): A 21. szdzadi tandr. Egy pedagdgiai szemléletvdltds személyes torténete. Neteducatio
Kft., Budapest.

Sapi M., Rakosy Zs. (2024): Iskolai egészségfejlesztéshez szikséges kompetenciak és ismeretek
oktatasanak uUjszerd megkozelitése a pedagbdgusképzésben. Interdiszciplindris pedagdgia és a
korszakvdltds bizonytalansdga, Xill. Kiss Arpdd Emiékkonferencia Tanulmdnykétete, 263-280.

Winkler Zs., Zsolnai A. (2022): A reziliencia és a szocidlis-érzelmi tanulas segitése évodas és
altaladnos iskolas korban. Iskolakultira 32/8-9, 71-74.



Magyar nyelv és irodalmi szekcié

Ujité térekvések a koragyermekkorban bontakozé esztétikai érzelmek
tamogatasara a bélcsédei nevelési folyamatban

Bereczkiné Zaluszki Anna

ORCID: 0000-0003-0499-2599

ELTE E6tvds Lorand Tudomanyegyetem Tanito- és Ovoképzé Kar, Magyar Nyelvi és
Irodalmi Tanszék

A koragyermekkori nevelést biztositd intézményekben a mdivészettel nevelés
gyakorlataval 6sszefuggésben a kisgyermeknevel6k pedagoégiai munkajaban egyre
nagyobb figyelmet kapnak azok a formai, tematikai, vilagképi szempontbdl értékes
gyerekkonyvek, amelyek tamogatjak az esztétikai érzelmek fejl6édését. (Bereczkiné
Zaluszki, 2021) A gyerekkonyvkiadas valtozatos kinalatdban megjelend muUvek
bemutatasaval és kreativ feldolgozasi lehet8ségek alkalmazasaval az elkotelezett
szakemberek hatassal lehetnek a csaladok literaciés szokasaira. Ebben a folyamatban
elengedhetetlen, hogy a szul6knek legyen informacidjuk a napi verses, mesés,
képeskdnyves tevékenységekrdl, elérheték legyenek szamukra azok az informaciok,
amelyekkel ki tudjak alakitani az aktiv csaladi literaciéhoz kapcsol6dé attitldjuket. (Nyitrai,
2015) Ha sajat tapasztalataikon keresztul élik meg a korai olvaséva nevelés Iényeges
elemeit, a befogadas lélektani hatasait, akkor jobban bevonodnak a bélcséde altal ajanlott
programokba. (Koscsoné Kolkopf, 2017) Az el6adas olyan jo gyakorlatokat mutat be,
amelyek hozzajarulhatnak a bolcsédei esztétikai nevelés mindségének fejlesztéséhez.
Fokuszba emeli a 0-3 éveseknek sz6l6 klasszikus és kortars mUveket, a gyerekirodalom
kozvetitésenek szintereit, a partnerseg kialakitasat a sztl6kkel, a nehéz helyzetben I[évd
csaladok megszolitasat. Megvizsgalja, hogy miként lehet a bolcsddei szolgaltatast igénybe
vevl csaladok korai olvasova neveléssel kapcsolatos nézeteit formalni az intézmeényi
folyamatban alkalmazott literacids tevékenységekkel.
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Tabu és detabuizalas. A holokausztrél val6 beszéd lehetéségei alsé tagozaton

Gajdéné G6dény Andrea

ORCID: 0000-0002-3223-4544

ELTE E6tvds Lordnd Tudomanyegyetem Tanitd- és Ovoképzé Kar, Magyar Nyelvi és
Irodalmi Tanszék

+A nevelés célja az, hogy
Auswitz tébbé ne ismétlédjéek meg.” (Adorno)

Nemcsak vilagjelenség a detabuizal6 tendenciak er6sédése a gyerekirodalomban - itthon
is elmozdulas torténik ebbe(n) az iranyba(n). A hazai fejlemények fontos allomasa a Tabu
a gyermekirodalomban cim{ tanulmanykotet, amely a Magyar Gyermekirodalmi Intézet
gondozasaban jelent meg 2021-ben (Pusztai, Turcsanyi, Varga 2021). A gyermekirodalom
paradigmavaltasa és a tarsadalmi konvenciok valtozasaban gydkerezd diskurzusvaltas a
rola folyd szakmai parbeszédben, illetve kdzbeszédben a holokausztrél valé beszéd
lehet6ségét és szukségességét is felszinre hozta, az als6 tagozatos korosztaly
vonatkozasaban is. Az el6adas a lehetséges mikéntek megmutatasara tesz kisérletet.
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Az oktatas-nevelés szintere: a Margitsziget
Gilanyi Magdolna

ELTE E6tvds Lorand Tudomanyegyetem Tanité- és Ovoképzd Kar, Tarsadalomtudomanyi
Tanszék

Eldadasomban ,Budapest tundérkertjét” két szempontbdl kdzelitem meg. Els6ként egy
modszertani lehetéség bemutatasaval, mely kapcsolédik az alsé tagozatos torténeti
olvasmanyok témakoréhez (G. Godény, 2021). Ehelyutt a kézéppontban a torténeti séta
(mUfaja) all (Duedahl & Blichtfeldt, 2020; Franklin-Phipps & Gleason, 2019; Szemerey,
2012.) A 3-4. osztalyosok szamara kidolgozott margitszigeti séta példa a tantargykozi
kapcsolatok érvényesitésére is. A négy allomas (Nagyvendégld, ferences kolostor
romjai/nadori lak, Boldogasszony domonkos templom és kolostor romjai, Nagyszall6)
érintésével a tanuldk egy 19. szazadi (keret)torténet részesei, igy az idéutazas aktualitasat
az egyesitett févaros jubileuma is adja.

El6adasom masodik felében mar a felsé tagozatosok érdeklédésére apelldlok. A
Margitszigetet nem a mult szintereként, hanem a jelen bekapcsolasaval az emlékezet
helyeként kezelem. Hasonl6képpen négy helyszinre iranyitom a figyelmet - a déli csucstdl
haladva: a Centenariumi emlékmd, a Hajos Alfréd Nemzeti Sportuszoda, a ,Fénykert”
Covid-kavicsai és a domonkos kapolna. Mult és jelen &sszeflggésének ezen
esettanulmanyai ravilagitanak a tarsadalmi és kulturalis beagyazottsagara.

A fent leirt mindkét téma kidolgozasa a képzés részét képezte, ehhez segitségemre voltak
az ELTE TOK hallgatoi.
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A digitalis térténetmesélés modszerének alkalmazasi lehetbségei az dvodai
mindennapokban

Kubinger-Pillmann Judit
Pannon Egyetem HTK Neveléstudomanyi Intézet

Szabad-e a mesélés ritusaba digitalis elemeket sz6ni? Szabad-e a meséléshez a digitalis
technika adta lehet8ségeket felhasznalni az 6vodaskoru gyermekek esetében? Lehet-e
hatékony a digitalis torténetmesélés modszere a 3-7 éves korosztaly tekintetében? Akkor,
amikor az évodaskoru gyermekeknél keressuk a digitalis torténetmesélés modszerének
létjogosultsagat, szamos kompetenciaterulet egyuttes fejlesztésének lehetdségét kell
el6térbe helyeznink. A digitalis torténetmesélés (Digital Storytelling = DST) valéban egy
olyan mdédszer, amely egyfel6l épit a mesélés 8si tevekenységének gyokereire, masfeldl
azonban a digitalis technika lehet8ségeivel egésziti ki azt (Lanszki, 2016).
Ovodapedagégusként is lathatjuk, hogy a digitalis technika szdmos képességfejleszté
hatasu eszkdzt, mddszertani megoldast kinal, de mindennapi tapasztalataink azt
mutatjak, hogy a digitalis vilag megismerését, a digitalis vilagba val6é bekapcsolddast nem
feltétlenul évodaskorban kell elkezdeni. A digitalis torténetmesélés modszere pont ezt a
kett8sséget oldhatja fel és adhat megoldasi utakat, hiszen a digitalis vilaggal val6
talalkozas, az okoseszkdzdk jelenléte egyre korabbi id6szakra esik a kisgyermekek
életében (Téth, 2020). El6addsomban Meadows (2003) szakaszoladsa szerint mutatom be
a digitdlis torténetmesélés modszerének alkalmazasi lehet6ségeit az Ovodai
mindennapokban. Minden egyes alkotasi fazis esetében kitérek arra, hogy milyen
kompetenciateruletek fejlesztheték abban, milyen feladatlehet8ségek fogalmazédnak
meg benne, valamint ramutatok azokra a kapcsolédasokra, amelyek gyermeknek és
6vodapedagégusnak egyarant fejlédési utat kinalnak fel. A példakat, Otleteket ugy
vazolom fel, hogy rogtén megfeleltetést adjak az Ovodai nevelés orszagos
alapprogramjahoz. A digitalis torténetmesélés modszere kivalé példat adhat arra, hogy
miként lehet mar 6vodaskorban bevonni a digitalis vilag értékes, hasznos, fejlesztd hatasu
egysegeit a nevelési munkaba, de ugy, hogy ez ne fluggdséghez vezessen, hanem a digitalis
technika kreativ, alkotészemléletl felhasznalasanak alapozasahoz, hiszen a modern
eszkozok is csak latszolag varazseszkdzok, amelyek feltételezik a felhasznalok felel6sségét
és kompetenciait a tudatos hasznalatban (Zdka, 2019).
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Gyakorlé pedagégusok valaszai a fogalmazastanitas kapcsan felmerilé kérdésekre
Magyar Agnes
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Jaszberényi Campus

Az alsé tagozaton tanitdé pedagodgusok évrdl évre fokoz6do kihivassal néznek szembe
akkor, amikor az iskolas éveiket megkezdd elsd osztalyosokkal talalkoznak. Az eltérd
szociokulturadlis hattér, az otthon latott minta meghataroz6 a késdbbi tanulasi
teljesitmény tekintetében, a min&ségi id6, a kdzos olvasas és beszélgetés hattérbe
szorulasa, és ezzel egyib8ben a digitalis eszk6zokdon nézett tartalmak félénye a
beszédprodukcid, a bels6 képalkotas, a kreativ gondolkodas teruletén elmaradasokat von
maga utan. A most feln6vd alfa generaci6é tagjai azok, akik soha nem éltek digitalis
technologia nélkuli korban, s akik a mesterséges intelligencia elényeit és hatranyait mar
kdzvetlenul fogjak megtapasztalni és a javukra forditani.

Talan sosem harult még ennyire sulyos szerep az alsé tagozatban tanité pedagdgusra a
szbbeli és irasbeli kifejez6készseg fejlesztése, a fogalmazastanitas terén. Ezért tlztem ki
kutatdsom céljaul, hogy megkérdezzek a palyan lévd tanitokat fogalmazastanitasi
gyakorlatukrol.

A kutatast kvalitativ moédszerrel, strukturalt interjuk révén végeztem. 27 tanitot kérdeztem
meg, kulonboz6 telepulések kulonbdzd intézményeibdl. Az interjuk soran a
fogalmazastanitassal kapcsolatos nézetekrdl, elvekrél, stratégiakrol, modszerekrél, jo
gyakorlatokroél, nehézségekrél beszélgettink. A terjedelmi korlatokra tekintettel a kapott
eredmeények egy részét mutatom be eléadasomban.

Kulcsszavak: fogalmazastanitas, alsé tagozat, pedagdgusi nézetek, szokasrendszer



Lépésrol Iépésre. Bepillantas egy munkafizetiras médszertanaba

Petres Csizmadia Gabriella
Nyitrai Konstantin Filozéfus Egyetem Kdzép-eurdpai Tanulmanyok Kara, Magyar nyelv- és
irodalom oktatdselmélete Doktori iskola

El6adasomban egy kisiskolasokat megcélzo, interaktivitasra serkentd feladatokat
tartalmazé munkaftizet koncepcidjanak, 6sszeallitdsanak modszertani kérdéseit foglalom
o0ssze. A munkaflzet M. Kacsor Zoltdn Utazds Dindmddnomba (M. Kacsor, 2023) cim(
mUvéhez készult, és a meseregényt a szakaszos olvasas segitségével dolgozza fel. A tiz
feladatlapra bontott szévegfeldolgozas alapelve, hogy a befogaddk ne egyszerre olvassak
el a teljes mivet, hanem mindig csupan 2-4 fejezetnyi egységet értelmezzenek,
ugyanakkor a fokozatosan bdvuld szovegvilag teljes egészére is képesek legyenek
reflektalni. Ez a megkdzelités el6késziti a tanuldkat arra, hogy megtanuljanak tajékozédni
a nagyepikai mUlvekben, és az olvasaséran tapasztalt kisepikai mufeldolgozasi
tapasztalataikat a regényszerd olvasmanyokra is kiterjesszék. A munkafuizet feladatlapjai
az OECD altal tamogatott PISA-felmérések modszertanaval harmonizalnak, és alapvet6en
harom f6 gondolkodasi mdvelettipust alkalmaznak: hozzaférést és visszakeresést,
értelmezést és integraciot, reflexiot és értékelést. A feladatok a kreativ-produktiv
szovegfeldolgozas technikait (G. G8dény, 2016, 26) is alkalmazzak, melyek a megismert
szépirodalmi mUl befogadaskdzpontu értelmezésére (Pethéné, 2005, 50-59), kreativ
tovabbgondolasara vagy Ujrairasara 0sztdonzik az olvasékat. Az el6adas az egyes
feladattipusokat példakon keresztll mutatja be.

Kulcsszavak: szakaszos olvasas, kreativ-produktiv szovegfeldolgozas,
befogadaskdzpontu értelmezés
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Az olvaséva nevelés, regényolvasas problémai az 5-6. évfolyamon
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Korabbi tanulmanyok szerint, bar az alsé tagozatos gyerekek az iskolat, a tandrakat
tobbnyire érdekesnek talaljak és szivesen tanulnak, addig a felsd tagozat végére a tanulok
tanulas iranti motivaltsaga erdteljesen lecsdkken (Steklacs, 2018). Ennek oka leginkabb az,
hogy a felsd tagozaton alkalmazott modszerek és megkdzelitések szoges ellentétben
allnak az alsé tagozat gyermekkozpontu szemléletével (Steklacs, 2018). Rdadasul a még
bdven olvasasfejlesztésre szoruld gyerekek azzal szembesulnek, hogy az olvasmanyok
terjedelme és mennyisége megndtt, nyelvezete pedig nehezebb, mint ahogy azt az alsé
tagozaton megszoktak (Benczik, 1999). Belathatd, hogyha a mai 6tdédik-hatodik osztalyos
gyermekek kozul sokan még nem rendelkeznek az eszkdzszint(i olvasas képességével,
akkor mekkora gondot okozhatnak szamukra az olyan tevékenységek, amelyekhez
egyszerre lenne szUkség verbalis memdriara, megfeleld szovegértési, belsd képalkotd és
elmélytlésre valo képességre (Benczik, 1999). llyen tevékenység példaul a regényolvasas
is. Az olvasova nevelés érdekében a szépirodalmi miveket -a regényeket is beleértve-,
nyelvezetik, Osszetettségik és terjedelmik miatt, az iskolaban k&zosen,
élménypedagogiai megkozelitéseket alkalmazva lehetne értelmezni a digitalis kor
gyermekeinek sajatossagaira, érdekl6désére épitve (G. G6dény, 2016). Eldadasomban
erre mutatok példat.

Kulcsszavak: fels§ tagozat, olvasdéva nevelés, regényolvasas, élménypedagogia, Alfa
generacio
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Mivészeti nevelés szekcio

Al képgeneratorok hasznalata a vizualis kommunikacié oktatasaban

Bajusz Orsolya
Tokaj-Hegyalja Egyetem

« sz

csupan szlk szakmak feladta, hanem az élet szamos teruletén kerul alkalmazasra
(Engberg 2014), és a vizualis kompetencidak mas kompetencidkhoz is kapcsolédnak (Cseh
2015). A pedagoégusok szamara elengedhetetlenek a vizudlis képességek (Karpati &
Schénau, 2022), mivel a 21. szazadi iskolas gyerekeknek nemcsak a hagyomanyos irasos
és verbalis kommunikacids készségeket kell elsajatitaniuk, hanem a vizualis informaciok
hatékony fogadasat és tovabbitasat is. Azt tapasztaltam szamos kihivas merdl fel a vizualis
kommunikacié egyetemi oktatasaban. A diakok gyakran idegenkednek a rajzolastol és
festéstél, mivel gyakran utoljara altalanos iskolaban volt rajzérajuk, és sokuknak kedve
sincs rajzolni. A mesterséges intelligencia képgeneratorok elterjedése tovabbi kérdéseket
vet fel, mivel azt tapasztaltam sokakat ez a kreativitasuk hianyaval
szembesit. Csapatmunkaval és a kreativ pedagogia gyakorlataival hatékonyan
kompenzalhatjuk ezeket a kihivasokat. A kulonb6z6 intelligenciatipusok felismerése, a
vizualis képességek masfajta intelligenciaval valé kompenzalasa, és a kollaborativ munka
Osztonzése lehetdveé teszi a diakok szamara, hogy szamukra mikodé kifejezésformakat
talaljanak, és sikeresen teljesitsék a vizualis kommunikacié bevezet6 kurzusat.

Kulcsszavak: Vizualis kommunikacio, vizualis kompetenciakészlet, vizualis tudatossag, Al
képgeneratorok
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Miivészeti nevelés és terapia. A vizualis miivészet gyakorlasa - mint alternativa - a

nehezen kezelhetd altalanos iskolaskoru gyermekek életében

F. Orosz Sara
Tokaj-Hegyalja Egyetem

Magyarorszagon az alapfoki mUvészeti oktatas intézményeit az 1990-es évek elején
alapitottuk meg. Eleinte csupan egyetlen ilyen iskola m(kddott, Dunakeszin, Kungl Gyorgy
keramikus mU(vész igazgatasa mellett. Masodikként Isaszegen mi hivtunk életre ilyen
kezdeményezést Valyi-Nagy Tamas (ex Vizontd) gordonm(vésszel. Az § meghivasara
igazgatdhelyettesként segitettem felépiteni a korabban a G6dolléi Chopin Zeneiskola
kihelyezett telephelyébdl, tobb szakos, 6nallé igazgatasu, dnkormanyzati fenntartasu
Alapfokd MUvészeti Iskolat, négy, kuldonb6zd mUvészeti szak mentén. Ebben az uttoré
munkaban nagy tamogatast jelentett keramikus mivész kollégaim, a Dunakeszin mikodé
képzési hely igazgatdja és a Magyar Képzémuvészeti Egyetem gyakorlé iskolajaként, mar
akkor is évszazados multra visszatekinté Képz6- és Iparmivészeti Szakkozépiskola
igazgatdja, LOrincz Gyb6z6 tamogatasa és szandéknyilatkozata. Mindezzel egyutt is
meglehet6sen problémas volt egy érdekl6dd polgarsaggal nem rendelkezé telepilésen
bevezetni az Uj oktatasi szisztémat, amiért raadasul még fizetni is kellett. A munkankat
megis siker koronazta, amit az is bizonyit, hogy mara az orszag legnagyobb
Tankeruletében, a Dunakeszi TankerUletben Iév8, megannyi muvészeti iskola kozul, az
isaszegi az egyetlen, ahova ma is négy mUvészeti agban jelentkezhetnek a diakok;
Tancmdvészeti, ZenemUvészeti, Képzb-és IparmUlivészeti, tovabba Drama és Szinjaték
szakra. Valamennyi szakon, de az altalam évekig egyedul mdvelt Képz8- és IparmUivészeti
Szak oktatasi gyakorlatabdl is kitdnik, hogy a mivészet mennyire jétékonyan hat a
.problémas” tanitvanyokra, idesorolva a személyiségzavaros, az SNI-s, az ADHD-s, az
autista, a szelektiv mutista, tovabba a szeretethianyos gyerekeket. Az altalunk kinalt
képzésben nap mint nap Uj lehetd8ségek nyilnak szamukra, melyekben mindazon
tehetséguk kiteljesedhet, melyet a kozismereti 6rak nem fednek. El6adasomban bdséges
illusztracio mellett mutatok be példakat, arra, ahogyan szinte tapinthatéva valik a
mUvészeti nevelésnek a személyiségfejlédésre gyakorolt kdzvetlen hatasa.



Tamogato jelenlét a bolcs6dések jatékanak kibontakozasaban

Hegediisné Téth Zsuzsanna
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E6tvds Lorand Tudomanyegyetem Tanitd- és Ovoképzé Kar Enek-zenei Tanszék

Az el6éadason az 1-3 éves kisgyermekek mindennapi nevelésébe illeszthet6 Tesz-vesz
muzsika maddszer elméleti hattere kerul bemutatasra, melynek lIényege az éilményalapu
egyuttes aktivitas, cselekvd felfedezés tamogatasa, és az egyéni gyermeki igény szerinti
bekapcsolédasra lehetfséget add zenei, targyi kornyezet megteremtése. (Korintus,
Nyitrai, R6zsa, 2013; Balogh, Barbainé, Kovacsné, Nyitrai, R6zsa, Tolnayné Falusi, Vokony,
2012) A Tesz-vesz modszer gyermekcsoporton beluli jatékkezdeményezése teljes
mertékig megfelel A bodlcs6dei nevelés-gondozas orszagos alapprogramjaban (2017)
rogzitett alapelveknek. Az el6adas apropdja a 2023 decemberében megjelent Jatékra
hangol6 kdnyv. A kdnyv a médszertan bemutatasan tul szamos gyakorlati otlettel, gazdag,
szines jatéklehet8séggel kivanja segiteni a kisgyermeknevel6ket, kisgyermekekkel
foglalkozdkat és kisgyermekes szul6ket, bemutatva azt is, hogy hogyan segitheti a k6zds
jaték kibontakozasat a kozos figyelem jelensége, hogyan johet létre a teljes figyelem,
hogyan mutat utat a jatékfolyamatban az ért6 figyelem, valamint azt is, hogy milyen
konkrét fejlédéstamogatas valdsul meg a kibontakoz6 kozos jatékok soran (Kerekes,
Boddi, Bavalics, 2024). A bemutatasra kerulé modszer és konyv (Hegedlsné Toth, 2023)
feldolgozhaté a csecsemé- és kisgyermeknevel§ képzés soran is, segitségére lehet a
leendd nevel6knek a tervezés mibenlétének és hogyanjanak megértésében, a magyar
népi monddka, magyar kortars versek és magyar gyermekdalok hallgatéi repertoarjanak
bdvitésében, és annak megértésében, hogy mely dalok lehetnek a mindennapokban
csupan hangulatkelté, élményt adé dallamok, melyek a gyermekek énekes
onkibontakozasat segit6k. A moddszert tobb bdlcséde alkalmazza mindennapi
gyakorlatdban Budapesten (Budadrs, Rdkosmente, Ujbuda, Ujpest) és mas varosokban
(Dunaféldvar, Gyongyods, Kecskemét, Paks, Pomaz, Tata, Tatabanya). Az el6adason a
modszerrel dolgozé bdlcsédevezetbk (5 f8), kisgyermeknevel6k (8 f6) meglatasai,
tapasztalatai is bemutatasra kerulnek.

Kulcsszavak: bodlcsddei nevelés, fejlédéstamogatas, csecsemb- és kisgyermekneveld
képzés
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Uj utak a zenei készségek fejlesztéséhez a felséoktatasban

Heverdle Péterné Kéncse Kriszta
Karoli Gaspar Reformatus Egyetem, Pedagogiai Kar

A tanitdé- és Ovoképz6 felsboktatasi intézményekben oktaté kollégak naponta
szembesulnek a felvett hallgatok éneklési képességeinek hianyossagaival (Szontagh
2021). Eppen ezért fontos lenne tudatositani tanitvanyainkban, hogy kizarélag csak
rendszeres gyakorlassal érhetnek el fejl6dést a zenei készségekben és donthetik le azokat
a mentalis gatakat, amelyeket a sajat magukkal szemben tamasztott alacsony elvarasi
szintek okoznak. El6adasomban és tanulmanyomban olyan maodszereket, valamint
gyakorlast segit6 digitalis alkalmazasokat mutatok be, melyekkel a hallgatok
magabiztosabban mernek majd tanitani akkor, amikor mar egy osztaly elé kell kiallniuk.
Az egyszerlien kezelhetd, gyors és szinte azonnal eredményt hozd Onfejlesztési
modszerek atadasaval fokozatosan érzékelhet6 lesz az éneklési, kottaolvasasi képességek
és hangszerjaték javulasa. igy az oktatok is kénnyebben tudnak haladni a csoportjukkal,
nagy mértékben lecsokkentheté az érai gyakorlassal eltoltott idd. Osszegzésképpen
elmondhat6, hogy a hallgatok sikerélményekkel, az oktatdék pedig gordulékenyebb
tanitassal szamolhatnak. Sokszor elfelejtjik azt, hogy a legjobb eszk6z mindig a
szemléltetés (Karpati 2000). A fels6oktatas ugyan a felndtt kordaknak sz6l, azonban az 6
figyelmuket is meg kell ragadni és fenn kell tartani. Manapsag a pedagogia és pszichologia
is sokat foglalkozik a figyelemfelkeltés kulonb6z6 mddozataival, keresi a tartds figyelem
kialakitasanak lehet6ségeit. A legjobban ugy bizonyithatjuk a hallgatéknak, hogy amit
tanitunk nekik, az hatékony lesz akkor is, ha egy csapat els8s kisgyerekkel igyekeznek
megvaldsitani azokat, ha 6k maguk is kiprébaljak ezeket. Nekik is kijar a felfedeztetd
tanulas élménye (Koncse 2022), példaul a korjatékok segitségével pedagogiai
dilemmahelyzeteket szimulaltathatunk velUk. SzUkségesnek latszik az eltéré zenei
képzettségi szint miatt mindent az alapoktél kezdeni. Példaul az abc-s hangok
mozdithatatlansagat jelképezhetik a ,viragok”, mig a barhova helyezhetd szolmizacios
hangokat a ,méhecskék”. Sajnalatos tény azonban, hogy az egyéni készségfejlesztésre a
felsGoktatas csak ritkan tud keretet biztositani, akkor is leginkabb kulon konzultaciok
formajaban. Eppen ezért tudnam ajanlani a telefonra is letélthetd alkalmazasokat, melyek
lehetOséget biztositanak az ének és hallas bizonyos foku fejlesztésére. EI6nyuk az, hogy
6nalléan hasznalhatdak, javitjdk a hibakat és segitenek a hangmagassagok eltalalasaban.
A zongoras applikacidkkal pedig tulajdonképpen egy zsebben hordozhatd zongorat
kapnak, amellyel vizualizalhatjak az ugrasokat a dalokban, a hosszan lenyomott hangok
pedig - a furulyaval ellentétben - lehet8séget adnak az énekhang
hozzaigazitasara. Osszességében az el6adas és a tanulmany egy olyan jarhaté utat kivan
bemutatni a pedagbgusképzésben, mely az o6rdkat kimozditja a frontalis oktatas
kereteibdl, mikdzben hangsulyozottan szamit az otthon befektetett munkara.

Kulcsszavak: digitalis alkalmazasok, sikerélmény, kreativitas, felfedeztet6 tanulas
élménye
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A miivészi latasmad intelligenciajanak (MLI) koragyermekkori fejlédéstamogatasa

Molnar Balazs
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Howard Gardner az 1980-as években tette kozzé tObbszords intelligencia elméletét.
Gardner alaptézise, hogy az ember nem egyetlen intelligenciaval, hanem tébb, egymastdl
jorészt fuggetlen intelligenciaval rendelkezik. Mind az eredeti, mind a kés&bbiekben
kib&vitett koncepcidbodl hianyzik azonban egy 6nallé mivészeti vagy mivészi intelligencia.
Gardner rendkivil nagyra tartja a mlvészeteket és kiemelkedd jelent8ségilinek tartja a
mUvészeti nevelést is, azonban ugy véli, hogy egy dnallé mlvészeti intelligencia az altala
megfogalmazott nyolc f6 kritérium kozul tobbnek sem felel meg (Dezsd 2022). A gardneri
kritériumokkal valé inkompatibilitas azonban meghaladhat6, ha nem akarjuk a sokféle
mUvészeti tevékenységet, mlvészi perspektivat é€s iranyzatot koherens egésszé gyurni,
hanem egy, a mlvészeti tevékenységektdl fuggetlentl is egzisztald mivészi latasmodot
tételezink fel (Molnar 2024). Az igy kialakithaté mivészi 1atdsmadd intelligenciaja (MLI),
amely a ,MUvész néz6pontjanak” és alkoté hozzaallasanak rutinszer( felvételével (Buda
2016) azonosithato, mar koragyermekkorban megalapozhat6. Referatumunkban sorra
vesszUk azokat az elemeket, amelyekbdl a mlvészi latasmadd intelligenciaja felépithetd.
Ennek értelmi (pl. kreativitas, konceptualis latasmdd) és érzelmi-akarati (pl. nyitottsag,
motivaltsag, sikerkeresés) komponensei (DeGraff & DeGraff 2020) egyarant vannak,
amelyet elsé sorban a ndvekedés alapu szikségletek, kilondsen az 6nkibontakoztatas
szukseéglete organizal. Ezek az dsszetevdk kulon-kuldn is erésithetdk, illetve blokkolhatdk
koragyermekkorban, de ezek egységbe szervez6dése is sértlhet. Mindez komoly
pedagdgia feladatokat jelent a koragyermekkori nevelési, fejlédéstamogatasi folyamatok
tervezése és megvaldsitasa soran. A referatum soran roviden attekintjuk azokat a f6bb
teenddéket, lehet6ségeket (pl. adaptiv térszervezés; kreativ pedagégiai klima kialakitasa;
batoritd nevelés modszerei), amelyek kulonosen jol illeszkednek a mdvészi latasmaod
intelligenciajanak formal6doé koncepciéjahoz, és a koragyermekkori nevelés szinterein is
alkalmazhatok.
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A vajang kulit alkalmazasa a vizualis miivészeti nevelésben

Tari Eszter
Pécsi Tudomanyegyetem Kulturatudomanyi, Pedagogusképzd és Vidékfejlesztési Kar,
lllyés Gyula Pedagogusképz6 Intézet, Alkalmazott Mivészetek Tanszék

Az Indonéz szigetvilagban Javan és Balin honos arnyjaték, a vajang kulit egy komplex és
sajatsagos szinhazmUlvészeti forma, melyben a vizualis mlvészetek - els6sorban a babok
megformalasaval - hangsulyos szerephez jutnak. E dramatikus el8adas pontos eredetét
mindmaig nehéz meghatarozni. Mégis tobb kutaté feltételezi, hogy a vajang kulit gyokerei
a még érintetlen javai kulturaban indultak novekedésnek, annak ellenére, hogy
erdteljesen formaltak féképp az indiai kulturalis hatasok, valamint az arab kereskeddk
révén betdrd iszlam (Brandon, 1970: 4). Ugyan a vaszonra vetul6 arnyak fontos részei a
vajang kulitnak, mégis az arnybabokat is magas szinvonalon dolgozzak ki, hiszen
hagyomanyosan 6k biztositanak megfeleld ,lakhelyet” az el6adas idejére megidézett
istenek és égi szarmazasu h6sok szamara. Az arnyjatékbabokat két mesterember vitelezi
ki, a penatah az el6készitett bort apro attorésekkel cizellalja, mig a pelukis a perforaciokkal
dsszhangban levé motivumokkal festi ki a feltiletet aprélékosan, mindkét oldalon (Tari,
2024: 238). A babok mai formajukat tobb mint ezer év alatt nyerték el. A javaiak az iszlam
mUvészet hatasara stilizalédtak, a balinézek feltehet6leg az 8sibb format 6rizték meg
(Weiner, 2010). A szinek és a valtozatos diszitdmotivumok is jelképes utalasok, melyek az
indonézek szamara egyértelmdveé teszik a szinpadon megmutatkozo karakterek jellemzgit
(Kelényi, 1993: 16). A Pécsi Tudomanyegyetem Kulturatudomanyi és Vidékfejlesztési Kar
Pedagbdgusképzd Intézet altal a tanitd szakos hallgatoknak meghirdetésre kerald Alapozo
Vizudlis Studiumok kurzus keretében a vajang kulitot gazdag vizualis hattéranyaggal fogom
bemutatni roviden az els6 évfolyamos hallgatok szamara, akik e mdfaj barmely
jellegzetességére koncentralva sajat alkotas(oka)t fognak késziteni. (A vancouveri
Antropolégiai Mazeum, a Melbourni Egyetem Azsiai Képzési Alapitvany és a san franciscoi
Azsiai M(ivészeti Mlzeum elméleti és gyakorlati oktatéanyagainak attanulmanyozasa
részemrdl mindezt meg fogja el6zni.) A kurzusban ezt megel8z6leg elméleti és gyakorlati
sikon is foglalkozunk a vizudlis elemekkel, valamint vizualis alapelvekkel, alkotdi
eszkdzokkel és technikakkal, melyek nagyban segitik majd a hallgatdk munkajat. Terveim
kdzott szerepel még, hogy e projektet mas vizualis kurzus(ok) soran is megvaldsitsam.
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Neveléstorténeti és gyakorlati képzés szekcié

Az 6vodapedagégus-képzéshe belépd hallgaték vélekedéseinek, gondolkodasanak
vizsgalata az 6vodardl, a jatékroél, a gyermekekrdl és a fejlettségukrol

Boddi Zsofia
Kerekes Valéria
Aggné Pirka Veronika

E6tvds Lorand Tudoméanyegyetem Tanitd- és Ovoképzé Kar, Neveléstudomanyi Tanszék

A gyermekkor-torténeti/elméleti kutatas szakirodalmaban az elmult hdsz évben szamos
tudomanyos munka szuletett, amely arra helyezi a hangsulyt, hogy a gyermek a
tarsadalom mikrorendszerben a csalad egyik aktora, a gyermekkor pedig a tarsadalom és
a kultdra szerves része (James & Prout, 1997; Christiansen & James, 2000; Alderson, 2013;
Golnhofer & Szabolcs, 2005). Az 6vodaskoru gyermekekkel foglalkozd kutatasokhoz
kapcsoléddan olyan primer és szekunder tudomanyos munkak szuletettek az
6vodaztatas, (6voda)pedagdgusprofesszio (Németh, 2013) témaban, amelyek bemutatjak
az 6voda megalakulasanak és intézményes fejl6désének jellemzéit, az dvodapedagodgusi
palya kialakulasat és valtozasait (Podraczky, 2007, Aggné és mtsai., 2014; Janek, 2017;
Golyan, 2023). Az 6vodaskoru gyermek fejlddésének szempontjab6l meghatarozé az
adott kozeg, amelyben fejlédik, igy egyrészt az 6voda, mint intézmény, mint strukturalis
kdzeg. Masrészt az a mikrokozosség, amelyben évodai ideje alatt a tagja, harmadrészt
pedig azok a tevékenységek, amelyek nagymértékben meghatarozzak az &vodai
napirendjét. A pedagégushallgatok palyaszocializacioban kiemelt jelent8séggel bir, hogy
miként formalddik a kezdeti nézetrendszertk professzionalis pedagogiai szemléletté,
ezen belll is olyan fontos teruletek terén, amelyek az adott hivatas specifikumai, mint
példaul az 6vodai jaték tamogatasa (pl. Boddi & Serf6z6, 2019, Kerekes, B6ddi & Bavalics),
tovabba azt is tudjuk, hogy a hallgatok gyermekképe, pedagdgusképe valdba eltér a
palyaszocializaciojuk elején és végén (pl. Serf6z8 & Boddi, 2016). Jelen eldadasunkban
bemutatjuk longitudinalis kutatasunk elsé l|épését, mely kutatasi elem az
Ovodapedagdgus-képzésbe belépd hallgatok vélekedéseinek és nézeteinek feltarasat
célozza. Kutatasunk célja, hogy megismerjuk, miként vélekednek az els6éves hallgatok az
ovoda intézményérdl, az Ovodai jaték fogalmardl, a gyermekek fejlettségének
kritériumairdl, az 6vodapedagogus teenddirdl és a fejlesztés fogalmarol. Kvantitativ és
kvalitativ kutatasunkban kozel 110 nappali tagozatos els6 évfolyamos évéjeldltet vontuk
be (reprezentativ minta), akik a képzés legels6 napjaiban toltotték ki a kérdbivunket.
Kérd&ivunk tartalmazott nyilt és zart kérdéseket egyarant. A kutatas elsd fazisa 2024
szeptember. Az adatok statisztikai elemzése SPSS programmal térténik, a nyilt végl
kérdésekre adott valaszokat a tartalomelemzés modszerével dolgozzuk fel. Az
eredmények el8zetes elemzése alapjan kiderult, hogy a hallgatok palyavalasztasi
motivacidja szérddik, és kdzel felének van/volt pedagogus a csaladjaban. A kitoltok er6sen
hangsulyozzak az 6voda intézményének szeretetteli, biztonsagos, boldog kérnyezetét. A



gyermekek jatékanak és fejlettségének tekintetében szamos valds elvaras mellett
megjelennek kevésbé readlis gondolatok is. A fejlesztés fogalma, aspektusai
dsszemosodnak mas fogalmakkal (pl. tanitas). A hallgatok vélekedései alapjan kirajzolodik
egyfajta pozitiv attitid az 6vodapedagoégusi hivatas, 6évoda és a gyermekek irant,
ugyanakkor még markansan megjelennek laikus nézetek is. Kutatasunk eredményei
fontos aspektusokra, téves vélekedésekre mutatnak ra, melyek eloszlatasara szukséges
fokuszalni a képzés soran. Kutatasunk tovabbi lépéseként tervezzik a végzés hallgatok
kdrében végzett vizsgalatot is, hogy feltarhassuk, miként alakulnak a fenti vélekedések
professzionalissa.
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Pedagégushallgaték szovegértési- és alkotasi képességének fejlesztése a generativ
mesterséges intelligencia promptolasaval

Bognar Amalia
Pannon Egyetem, Neveléstudomanyi Intézet

A pedagogusoknak olyan nyelvi kompetenciakkal kell rendelkezniik, amelyekkel
megfelel6en tudjak formalni a pedagdgiai és kommunikaciés folyamatokat, és
megfelel8en tudjak elbsegiteni a tanuldk szocializaciojat. Ez feltételezi azt, hogy a
pedagogushallgatokat fel kell késziteni arra, hogy adekvat nyelvi tudassal rendelkezzenek,
hiszen csak igy johet létre egy olyan nyelvi interakcié, amely ténylegesen tartalmazza az
ado és befogado kozotti egyuttmikodést (Pletl, 2023). Ugyanez a nyelvi egytuttmikodés
szukséges a generativ mesterséges intelligencia (tovabbiakban GMI) promptolasahoz is.
Ez azt jelenti, hogy a hallgat6é ugy tud igazodni a megfeleld promptolasi technikakkal a
GMI, mint befogad®, ,elvarasaihoz”, hogy képes lesz alkalmazkodni a masik fél (hallgato)
szbvegalkotasi céljaihoz, majd szdvegértési kompetenciaihoz is. A promptolasi képesség
nemcsak a GMI-ban rejld lehet8ségek kiaknazasat jelenti, hanem annak hatékony
felhasznalasat is. Nemcsak parancsok sorozatardl sz6l, hanem annak a természetes
nyelvnek (jelen esetben a magyar nyelvnek) a megértésérdl is, amelynek segitségével a
technoldgia a természetes nyelv felhasznalasaval ért meg/alkot szoveget, képet, zenét stb.
(Gattupalli et al., 2023). A prompt nyelvi vonatkozasait tekintve el8kerulnek olyan elemek,
amelyek befolyasoljak a megfelel§ szoveg létrehozasat, ilyen példaul a felhasznald
székincse (Lu et al., 2021), de olyan tényez6k is megjelennek, mint a szoveg terjedelme
(Wu et al., 2021), vagy épp a magyar nyelvre oly jellemzé arnyalati kilonbségeket mutato
jelentéskulonbség. A kapott szoveges tartalom esetében a felhasznalé els6dleges feladata
annak értelmezése, hiszen csak ezutan dontheti el, hogy az a szovegalkotasanak
megfeleld-e. Masodik |épésként pedig fel kell mérnie, hogy az hiteles informaciokat
tartalmaz-e. El6adasomban arra mutatok ra, hogy milyen parhuzam figyelhetd meg a
~hagyomanyos” szovegértés, -alkotas és a promptolas folyamata kozott, valamint, hogy
mennyire befolydsolja a GMI magasabb felhasznaldi szintje a szovegértési, -alkotasi
képességeket.

Kulcsszavak: generativ mesterséges intelligencia, szévegértés, szovegalkotas, promt
Irodalom

Gattupalli, S. & Maloy, R. W. & Edwards,S. A. (2023). Prompt Literacy: A Pivotal Educational Skill in
the Age of Al College of Education Working Papers and Reports Series. 6.
https://doi.org/10.7275/3498-wx48

Lu, Y., Bartolo, M., Moore, A., Riedel, S., & Stenetorp. P. (2021). Fantastically Ordered Prompts and
Whereto Find Them: Order Overcoming Few-Shot Prompt Sensitivity. arXiv preprint arXiv:2104.08786
(2021).

Pletl, R. (2023). Pedagégusjeldltek reflexiéi a tanari nyelvhasznalatrél. In: Pletl, R. (szerk.):
Anyanyelvoktatds. A pedagégusjeléltek kéznevelési feladatokra valé felkésziilése. Abel Kiad6, 8-28.


https://doi.org/10.7275/3498-wx48

Wu, T., Terry, M., & Cai, C. J. (2021). Al Chains: Transparent and Controllable Human-Al Interaction
byChaining Large Language Model Prompts. arXiv:2110.01691 (2021).



Tanitéjeloltek palyamotivacidjanak vizsgalata
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Az elmult években nagyon szé esett a magyar oktatasi rendszer problémairdl, az égetd
kérdések kozott szerepel a pedagdgustarsadalom helyzete, a pedagdégusok szakmai és
tarsadalmi megbecsultségének hianya, a béremelés szikségessége, a pedagdgusok
terheinek csdkkentése iranti igény és a teljesitményértékelési rendszer adekvatsaga. Ezek
mellett alapprobléma, hogy alacsony a pedagoguspalyara jelentkez6 fiatalok szama és a
végzett pedagdgusoknak elenyészé hanyada helyezkedik el a palyan. A mindségi oktatast
ugyanakkor a pedagégusok munkajanak min6sége hatarozza meg. Min8ségi nevelést-
oktatast csak a pedagoguslét irant emberileg és szakmailag elkotelezett, a pedagogiai
kultura fejlesztése, a megujulas, a folyamatos fejl6dés irant elkotelezett, innovativ, kreativ
pedagogusokkal lehet megvaldsitani. Jogosan vetédhet fel az a kérdés is, hogy minden
nehézség ellenére vajon kik és miért dontenek mégis a pedagdguspalya mellett, vajon ki
vagy mi inspiralja, motivalja a mai fiataokat arra, hogy ezt az életutat valasszak (Lannert
befolyasolhatjak a tanitasrél-tanulasrél, az iskola vilagarél megszerzett tanuloi
tapasztalataik, a sajat képességeikrdl, palyaalkalmassagukrél alkotott képuk, a csaladi
mintak, vagy a munkaerdpiaci lehet8ségek. Azok a fiatalok, akik a diploma megszerzése
utan a pedagoégushivatast valasztjak, altaldaban tudatdban vannak, annak, hogy a
pedagogusok munkajanak anyagi és tarsadalmi megbecsultsége alacsony, ugyanakkor
felel6sséget éreznek a jovd irant (Paksi et al., 2015). A kutatas - egy esettanulmanyon
keresztul - arra keresi a valaszt, hogy az els6éves tanit6 szakos hallgatéink mit gondolnak
a tanitosagrol. A kutatashoz kvalitativ kutatasi médszereket - metafora modszert és
dokumentumelemzést - valasztottunk. Metafora-modszerrel - azon beludl is
mondatbefejezést alkalmazva - vizsgaltuk a hallgatok tanito-képét. A hallgatok altal
megfogalmazott mondatok alapjan feltérképezhetjik, hogy a metaforakban a
pedagbguskdzpontiusag vagy a tanuldkdzpontlsag, az ismeretatadas vagy
ismeretszerzés, a kognicio vagy az emdcié a dominansabb. Emellett a hallgatdk altal irt
fogalmazas elemzését is elvégeztuk, Osszegyljtve a hallgatok altal megnevezett
palyamotivacios  tényezbket, a sajat palyaalkalmassagukat erdsitd  pozitiv
tulajdonsagaikat, valamint a jovojukre vonatkozd gondolataikat (Pinczésné, 2019). A
kutatas legfontosabb eredményének azt emelem ki, hogy a megkérdezett elsGéves
hallgatoink mindegyike a pedagdguspalyan képzeli el a jovojét.
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Kisérlet a pedagogusképzés integracidjara Magyarorszagon - a pedagoégiai féiskola
és a tanitoképzés (1948-1953)

Gombos Norbert
Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Pedagdgiai Kar

A hazai pedagogusképzeés torténete igen sok izgalmas és érdekes fordulatot rejteget,
melyek - rovidebb-hosszabb ideig - meghataroztdk a tanarok, tanitdk,
6vodapedagbgusok, gydgypedagdgusok hivatasra torténd felkészitését. E fordulatok nem
fuggetlenithet8k hazank torténetének meghatarozoé politikai-gazdasagi valtozasaitdl, igy -
kildndsen - az adott korszak oktataspolitikai céljaitol, torekvéseitdl. Az adott id6szak
embereszménye, altalanos értékstrukturaja, politikai, gazdasagi céljai mindenkor
komolyan befolyasoltak a kor oktataspolitikajat, ami pedig meghatarozta azt a
kdznevelési és pedagogusképzési strukturat, melyet az adott korban idealisnak tartottak.
Napjainkban, amikor az ,elit” iskolakban, illetve a ,leszakadd” térségek intézményeiben
hivatasukat gyakorlé pedagdgusok - intézményileg elkulonitett - képzésérél hallunk,
kaldndsen érdemes attekinteni e valtozasok mozgatdrugoit, az alapvet6 oktataspolitikai
dontések megszlletésének korulményeit. A tanitoképzés kuléndsen gazdag ezekben a
fordulatokban, mikdzben a tanitéi szakma folyamatosan kuzdott az érettségi, majd a
fels6foku végzettség elérésének lehetbsegéert. Az edtvosi (allami) kdzépfokd képzék
kiépulése, a képzési id6 folyamatos bdévulése, a tartalmi szabalyozas valtozasai, a
tanitoképz6 akadémiak tervezete mind-mind mérféldkovet jelentettek azon az uton,
amely végul a fels6foku tanitéképzOk létrejottéhez (1958), majd ezen intézmények
f8iskolava valasahoz (1974) vezetett. E térekvések mindegyike hozzajarult ahhoz, hogy a
tanitoképzés napjainkra a fels6oktatas meghatarozo részévé valt. Jelen el6adas e hosszu
és fordulatos torténeti fejlédési folyamat egyik sajatos allomasat, a pedagogiai féiskolak
kisérletét kivanja bemutatni. Ravilagit arra a - viszonylag rovid - torténeti id6szakra,
melyben a tanité- és a tanarképzést egy intézményi képzési rendszerben kivantak
integralni. A fels6foku pedagogiai f6iskolak feladata - az akkor Ujonnan létrejott -
altalanos iskolakba olyan pedagogusok képzése volt, akik képesek az intézmény mindkét
tagozatan pedagdgusi feladatokat ellatni (vagyis a tanitdi és a tanari hivatasra egyarant
felkészulni, egy képzés keretein belul). E célkitlzések irredlis volta igen hamar kiderult,
megis igen komoly tanulsagokat tartalmaz a megvaldsitas folyamata (akar napjaink
oktataspolitikai térekvései szamara is). Az eléadasban bemutatdsra kerul a pedagogiai
f6iskola koncepcidjanak megszuletése (az azt megalapozé vitak tukrében), az
intézmények létrejotte, a képzés tartalma (a fbiskolak tantervének bemutatdsan
keresztll), az Uj intézmények - elsésorban a tanitéképzés szempontjabodl jellemezhett -
kudarca, valamint a tanitoképzés ezt kdvetd - az 1950-es évek elsd felében lezajlott -
Utkeresése, amely végul az 6nallé fels6foku tanitoképzd intézetek létrejottéhez vezetett.
Az el6adas fontos célja, hogy - a kdzelmult egyik tanulsagos ,kisérletének” megismerése
révén - hozzajaruljon a szakmailag megalapozott dontések meghozatalahoz.

Kulcsszavak: tanitéképzés torténete, pedagogiai féiskola, tanitéképzd intézet, integralt
pedagbgusképzés, tanterv



Felkészités a jovében szuikséges készségekre az egyéni jollét szempontjabol

Lehmann Miklés
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A pedagdgia kortars kihivasainak egyike, hogy olyan problémak kezelésére készitse fel a
gyermekeket, amelyekkel feln6ttkorukban talalkoznak majd - e problémak jelent8s része
azonban ma még nem ismert. Annak érdekében, hogy a helyzet kezelhetd legyen, tobb
keretrendszert is megalkottak az oktatas szamara, amelyek a szukséges képességeket
mas-mas fékusszal rendezik egységes strukturaba. Ezek a keretrendszerek els6sorban a
jovd munkaerbpiacanak feltételezett igényeire 6sszpontositanak, am éppannyire jogosult
egy olyan megkozelités, amely a jov6 képességeit az egyén sikeres és kiegyensulyozott
élete szempontjabdl vizsgalja. Az UNESCO keretrendszere (Id. Miller, 2018) példaul a
tarsadalmi és technoldgiai folyamatok 0sszetettségére épul, és a komplexitas és diverzitas
aspektusa feldl kozelit a problémahoz, mig az Eurdpai Unié az igények folyamatos
monitorozasaval, a keretek rugalmas alakitasaval a munkaerdpiaci igényekre torténé
gyors reagalast célozza (European Training Foundation, 2020; European Commission,
2020). Ennek érdekében 2023-ban inditott Erasmus KA2 (SPIRIT, 2023) kutatasunk ot
orszagban méri fel a varhato kihivasokat és alkot altalanosan alkalmazhaté modellt a 6-
10 éves gyermekek készségfejlesztéséhez. A kutatas elsd allomasaként a gyermekek
kognitiv és affektiv fejl6édését ismerd pszicholégusok bevonasaval alkottunk képet a
jovBben szikséges készségek és képességek rendszerérdl; az eredmények alapjan pedig
meg lehetett fogalmazni azokat az elvarasokat, amelyeknek a fejleszt6 aktivitasoknak meg
kell felelnitk. Megallapitasaink egyarant mutatnak egyezéseket és eltéréseket Kotsiou és
munkatarsai (2022) eredményeivel, akik metaanalizisikben csaknem szaz, a jové
képességeibll dsszeallitott keretrendszer vizsgalatat kovetden kilenc kategoriaba soroljak
azokat a képességeket, amelyekre egy jov6 felé orientalt oktatasban fokuszalni sziikséges:
magasabbrendl gondolkodasi képességek, dialogikus képességek, digitalis és STEM
mUveltség képességei, értékek, dnmenedzselés, élethosszig tartd tanulas, vallalkozoi
képességek, vezetdi képességek és rugalmassag. Az el6adas bemutatja a kutatas elsé
eredményeit mutatja be, felvazolva azokat az irdnyokat, amelyek a készségek és
képességek komplex modelljének megalkotasahoz szikségesek.
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Elmélet és gyakorlat - Hangsulyok az 6vodapedagégus képzéshen

Livjak Emilia
Tokaj-Hegyalja Egyetem

Sarospatakon 1972 6ta van 6évodapedagogus-képzés. A manapsag és a multban is nagy
hangsuly helyez6dott a gyakorlati és elméleti képzés aranyara. Az 6évodapedagogus
képzésben oktatd tanarok tobbsége a multbdl, a kollégaktdl, vagy az 6vodai szakmai
gyakorlatok hospitalasa soran szerezte meg azokat az informacidkat, amelyek az
6vodapedagdgus képzésben hasznalt tudasatadas alapjat képezik. Ovodapedagdgus
képzésben véleménylnk szerint, nagy jelentésége van annak, hogy az intézmény falain
belll aktiv szakmai egytttm(kodés legyen az oktatd kollégak kozott. Sarospatakon ez a
szakmai tudasatadas az ,Ovodai Gyakorlati Képzési Szakcsoport” keretein beliil valésult
meg 2010-es évekig. ,A Gyakorlati Képzési Szakcsoportnak tagjai voltak a gyakorlati
képzésben részt vevd oktatdk, a gyakorlatvezetd o6vonbk és a hallgatdi csoportok
képvisel6i, igy a kozds gondolkodas felel6sségével elkészult képzési programok adtak
meg a keretét a gyakorlatnak, s biztositottak az egységes szemléletmod és kdvetelmény
érvényesulését. Kozdés munkalkodasunk eredményeként megsziletett a szakmaban
~pataki modellként” emlegetett képzési rendszer, amelynek vezérelve a mester-tanitvany
viszony érvényesitése volt. Arra torekedtlink, hogy hangsulyt kapjon a mesterségtanulas
modjanak az elsajatittatasa, az intellektualis kivancsisag iranti érzék kialakitasa, a
meélyrehato kérdések megfogalmazasanak a képessége, a gyermekismeret fontossaganak
a felismerése és gyakorlatanak megtanitasa. Ezen alapelvek mentén készult az elméleti
képzés tanterve is, biztositva a képzés harmoéniajat, az elmélet és a gyakorlat egységét.”
(Feréné, 2022) . Az el6z6 gondolatokat tapasztalataim szerint feltlirja a minket koérulvevé
valtozd kornyezet. Az egyetemi képzések soran tapasztalhaté oktaté hiany, nagy
fluktuacio, egy-egy oktatd csak egy félévben oktatja a kurzust, fuggetlenul a képzési
folyamattdl, a képzési tartalmak duplikalt informacidékat tartalmaznak és sokszor
kimaradnak fontos informaciok (pl.: tervezés). Sok esetben nincs kapcsolat az oktatd
kollégak kozott, nem ismerik, hogy mit, milyen mélységben és hogyan oktat a kolléga. Sok
esetben nincs szinergia a képzésben. A pataki Ovodai Szakcsoportban megvalésult
egylttmikodésben vald gondolkodds ma az ,Ovodapedagdgus Mentor Mohely”
keretében él tovabb. Az el6éadasban sz6 esik arrol, hogy hogyan mentettik at ezt a
szemléletet az aranyokat. Az el6adasban egy primer kutatas eredményei is bemutatasra
kerUlnek. A kutatas célja, hogy képet kapjunk a Magyarorszagon évodapedagogus képzést
folytaté intézményekben, a KKK szerint megvalositandd gyakorlati képzésrél. Tobbek
kdzott az alabbi kérdéseket jarja korul a felmérés. Milyen formaban szervezik meg a
szakmai gyakorlatot nappali és levelezd szakon az intézmények? A gyakorlati helyszinek
milyen formaban kerulnek kivalasztasra? Van-e kapcsolata az egyetemnek az évodaval?
Milyen visszajelzést ad a hallgaté a gyakorlatrél? Levelezd képzésben, hogyan valésul meg
az 6vodai gyakorlat? Az el6adas soran hangsulyt kap az a tény, hogy az egyre népszerlbb
6vodapedagdgus munkakor, hivatas ellatasahoz szikséges egyetemi képzés erdsitésére,
egységesitésére, mindségének emelésére van szukség.
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A sarospataki 6vodapedagégus-képzés 50 éves torténete

Toma Kornélia
Tokaj-Hegyalja Egyetem

A Tokaj-Hegyalja Egyetemen 2022. aprilis 22-én Unnepeltik a sarospataki
O6vodapedagdgus-képzés 50 éves multjat. A jubileum alkalmabdl jelent meg a Tervezés és
fejlesztés az dvoddban cim( kdnyv, amely az Egyetem periodikaja, a Sarospataki Pedagdgiai
Fuzetek 29. szamaként jelent meg (Toma 2022b). A kotet harom fejezetre tagolodik.
Orszagos felhivasra kuldték be irasaikat a szerz8k az 6voképzés multja és jelene (l. fejezet),
valamint az 6vodai készség- és képességfejlesztés témakban (ll. fejezet). A kdnyv Il
fejezetében a Tokaj-Hegyalja Egyetem modszertanokat oktatd tanarai mutatjak be az
ovodai tervezés sarospataki modelljét. A pataki 6vondképzést 1971 szeptemberében
inditottak be a Kecskeméti Ovonéképzd Intézet kihelyezett tagozataként. 1976 6szén
épult be szervesen a Tokaj-Hegyalja Egyetem jogel&d intézményébe, az éppen abban az
évben f8iskolai rangot kapott Comenius Tanitoképzd Fdiskola intézményi keretébe.
Feroné Komolay Aniké (2022), ny. f6iskolai docens a képzés elsd évtizedét az Utkeresés,
az alapozas, a szak felépitése id6szakanak nevezte. Ezt kovetéen valt lehetévé, hogy a
képzés f6iskolai szintlvé valjon, ami az 1986-1989. évi ciklusban kdvetkezett be. A szak
szervezeti hattere is formalédott. Megalakult a Gyakorlati Képzési Szakcsoport, amely
kidolgozta a ,pataki szellemiséget 6rz8, egyéni arculaty, struktdraju és tartalmu képzési
koncepciot”. A szakmai gyakorlatnak tébb évoda is szintere volt felvaltva vagy egyszerre:
az |. sz. Napkoziotthonos Ovoda; a kifejezetten gyakorl6évodanak épitett Il. sz.
Napkéziotthonos Ovoda és a lll. sz. Napkdziotthonos Ovoda. A magas hallgat6i létszam
miatt a kilonb6z8 évfolyamok mas-mas 6vodaban gyakoroltak, s mire végeztek, harom
sajat profild intézményben is kiprébalhattak elméletben megszerzett tudasukat. Az 1990-
es éveket a pataki 6voképzés fénykoranak tartjuk. Megalakult az Ovoképzési Szakcsoport,
amely mar nemcsak a gyakorlati képzést fellgyelte, hanem az elméleti és gyakorlati
képzést egyszerre koordinalta. A tanulas 0j szempontjait alkalmaztak, mikozben
meg6rizték a hagyomanyosan kialakult és jol bevalt gyakorlatokat; gyakorlatorientalt
képzési rendszerben gondolkodtak, tréningjellegli készségfejlesztést biztositottak,
falukutatasba vontdk be a hallgatdkat tarsadalmi ismereteik gyarapitasa céljabol;
egyhetes, bentlakasos dramamduhelyt szerveztek, és kintlakdsos erdei 6vodaba is elvitték
a hallgatékat. Megszlletett a szakmaban ,pataki modellként” emlegetett képzési
rendszer, valamint a tervezés Uj formdja, a tevékenységre épuld, komplex
programtervezési technika. A 2000-es évek Uj kihivasai (pl. integracié, jogszabalyi
kdrnyezet valtozasa) Uj feladatokat jelentettek, ismét az Utkeresés volt jellemzd. El kellett
késziteni a szak korszer(, torvényi el6irdsoknak megfelel6 kompetenciaalapu,
kreditrendszer( tantervét. 2021-ben megalakult a Tokaj-Hegyalja Egyetem. Dr. Livjak
Emilia, az 6vodapedagogus szakos hallgatok szakmai gyakorlatanak kurzusvezetdje otlete
alapjan és javaslatara megalakitottuk az Ovodapedagégus Mentor Mihelyt.
Létrehozasaval az volt a célunk, hogy elinditsunk egy interaktiv alkotomUhely-sorozatot,
amely tamogatja az Egyetem és a szakmai gyakorlatot biztosité 6vodak kozott kialakult
egységes szemlélet er8sodését, ezzel egyutt az dévodapedagdgus szakos hallgatok
mindségi képzését. Célunk, hogy ez a mlhely a szakmai tuddsmegosztas szintere legyen,
és kialakuljon egy térségi szakmai diskurzus. (Toma 2022a) Az eltelt id6ben 15



mUhelyfoglalkozast tartottunk Sarospatakon (2021, 2022, 2024), Satoraljaujhelyben
(2024), Megyaszon (2023), Nyiregyhazan (2023), Cigandon (2023, 2024), Tarcalon (2023),
Hej6ébaban (2024).
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gyakorl66voda, szakcsoport, Ovodapedagdgus Mentor Mihely
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A kutatasalapu tanulas olyan tanulékdzponty megkdzelitésmaddot jeldl, ahol a tartalmi
tudas elsajatitasa helyett az egyes képességek és készségek fejlesztése kerul el6térbe. A
hangsuly a megismerés folyamatan és annak megértésén van, és kevésbé az ismeretek
atadasan (Nagy, 2010). A kutatasi kompetencia kialakitasa a fels6oktatasi képzés egyik
végeredmeénye (Prosekov et al., 2020), amelyhez a tudomanyos informacidk keresésének,
az adatok elemzésének, illetve azok tudomanyos standardok szerinti kozlésének
képességei tartoznak (Ciraso-Cali et al., 2022). A kutatasalapu pedagdgusképzés
el6feltétele a neveléstudomanyi kutatasok meger8sodése, amelyre szamos példa
talalhato vilagszerte (Csap6, 2015). A finnorszagi tanarképzésre jellemzd a kutatasalapu
megkodzelités, amely szerint a tanitas-tanulas folyamatai tudomanyos bizonyitékokon
alapulnak. A fejlett kutatasi képességek igénye egyre hangsulyosabban jelenik meg az
oktatasban, és az elméletalapu pedagdgiai gondolkodas beéplil a pedagdgusok
mindennapi gyakorlataba (Puustinen, 2018). Tapasztalataink alapjan a magyar
felsGoktatasra jellemzd, hogy a pedagogusjeldlt hallgatok kutatasi készségeinek
fejlesztése kevésbé van jelen (Buzas et al., 2023). Vizsgalatunkban a kutatasi kompetencia
jellemzGéinek feltarasat céloztuk Magyarorszagon é16 pedagdgusok korében (N=91; 8,8%
férfi). Az adatgydjtést online kérddiv segitségével végeztuk, amely megfelel6 reliabilitassal
rendelkezik (Crba = 0,79). A résztvevOknek ot kategéridban tettink fel kérdéseket: 1) a
tanulmanyaik soran végzett korabbi moddszertani kurzusaikkal, 2) adatfeldolgozé
szoftverek alkalmazasaval; 3) pedagogiai tematikaju folydiratokkal kapcsolatos olvasasi
szokasaikkal; 4) a kutatasi készségeik szintjével, 5) valamint a kutatas iranti
motivaciojukkal kapcsolatban. Az el6zetes eredmények szerint a mintaban szerepl6
pedagbgusok 45,1%-a vett részt tanulmanyai soran, jellemzben egy féléves
kutatasmaodszertani kurzuson. A résztvevék 34,1%-a elégedett a tudomanyos kutatassal
kapcsolatos ismereteivel, 51,4%-a tudja hasznalni az Excel programot statisztikai
elemzéshez, de 86,9% soha nem hasznalt egyéb adatfeldolgozd programot (pl. IBM SPSS,
AMOS, MATLAB vagy Stata). A minta 47,3%-a olvas pedagodgiai folydiratokat, valamint



70,2% venne részt kutatasmodszertanhoz kapcsol6dd tovabbképzésen a jov6ben. A
vizsgalat eredményei ravilagitanak a kutatdsmoddszertani képzés relevanciajara, valamint
a kutatasi kompetencia fejlesztésének szikségességére a pedagogusképzésben.
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A zenei iras-olvasas fejl6dése és dsszefliggései a matematikai képességekkel
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A tanuldk kottaolvasasanak és irasanak fejlesztése kdzponti részét képezi az altalanos és
a zeneiskolai oktatasnak. A hazai zenei nevelés Kodaly Zoltan zenepedagogiai
koncepciojara épul, aki szamos pedagdgiai mlvet komponalt a kottaolvasas fejlesztésére.
A zenei észleléssel ellentétben a zenei reprodukcios képességek - az éneklés, a
ritmustaps, a kottaolvasas vagy a kottairas - fejlédésmenete ugyanakkor kevéssé kutatott
tertilet a gyermekeknél. Turmezeyné és Balogh (2009) vizsgalata alapjan a kottairas az a
képesség, amelynek fejlettségébdl leginkabb lehet kdvetkeztetni mas zenei képességek
szinvonalara. Buzas és Marddi (2018) kutatasi eredményei szerint a kottaolvasas a
negyedik és hatodik évfolyam kdzott szignifikansan fejlédik, valamint szoros kapcsolat
talalhaté a kottaolvasas és a téri tajékozdédasi képességek kozott. Janurik és Jozsa (2016)
kutatasi eredményei alatamasztjak, hogy a zenei képességek fejlettsége az iskolai
eredmeényességet is befolyasolhatja, valamint olyan fontos alapkészségek fejlettségével
van Osszefliggésben, mint az olvasas, a helyesiras vagy a szamolas. A ritmikai készségek
fejlettség hatassal van a matematikai és problémamegold6 gondolkodasra is (Gombas &
Staché, 2003). Kutatasunk célja a matematikatanulas és a zenei képességek - elsésorban
a kottairas és a zenei audiacio - Osszefliggéseinek feltarasa és fejl6dési folyamataik
vizsgalata volt. Vizsgalatunkban egy altalunk ¢sszeallitott matematikai feladatsort és egy
komplex, zenei képességeket vizsgald tesztet toltottek ki 10-14 éves tanuldk (N=93). A
zenei teszt reliabilitdsmutatdja (Cronbach-alfa=0,88). A teszt négy részbdl all, amelyek a
kovetkezbek: (1) dallamirds (16 item; Cronbach-alfa=0,91); (2) ritmusirds (9 item;
Cronbach-alfa=0,61); (3) zenei jelek és szimbdlumok (3 item; Cronbach-alfa=0,42); és (4)
audiacié (12 item; Cronbach-alfa=0,72). A tanuldk teljesitménye a zenei teszten 62,07%
(SD=18,53). A 6. és a 8. évfolyam kdzott a ritmusiras teruletén szignifikans fejlédés volt
tapasztalhaté (F=3,142; p=0,033). A matematikateszt reliabilitasmutatéja (23 item;
Cronbach-alfa=0,781) megfelel6. A tanuldk atlageredménye a teljes teszten 57,98%
(SD=17,26). A legmagasabb teljesitményt a teljes teszten nyolcadikos tanuldk érték el
(F=7,319; p=0,000), ami szignifikdansan magasabb volt, mint az 6tédik és a hatodik
évfolyamé. Szignifikans kulonbséget a szamolads részteszten taldlunk a 6. és a 8.
évfolyamok kozott (F=9,477; p=0,000). A teljes tesztre vonatkozéan a zenei iras és a
matematikateszt eredményei kzott szignifikans kapcsolatot talaltunk (r=0,38; p=0,04). A
részteszteket vizsgalva szintén szignifikdns a korrelacié a belsé hallas és a logikai
feladatok résztesztjei kozott, (r=0,308; p=0,02), illetve szoros kapcsolat van a teljes zenei
teszt és a logikai részteszt kozott (r=0,503; p=0,00), valamint a teljes zenei teszt és a
szoveges feladatok résztesztjei kozott is (r=0,27; p=0,038). Eredményeink alapjan
feltételezhetjuk, hogy a tanuldk kottairasat és -olvasasat fejleszt§ gyakorlatok
alkalmazasaval a matematikai képességek fejlédése is el6segithetd.
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Inkluziv szemlélet a pataki pedagégusképzés elméletében és gyakorlataban

Kopasz Gaborné Geri Beata
Tokaj-Hegyalja Egyetem

A nemzeti kdznevelésrdl sz6ld 2011. évi CXC. torvény 4. 8 13. pontja szerint kiemelt
figyelmet igényl6 gyermek, tanul6 az a kildnleges banasmaodot igényld gyermek, tanuld,
aki sajatos nevelési igény(, beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézséggel kuzd,
kiemelten tehetséges, a gyermekek védelmérdl és a gyamugyi igazgatasrol sz6l6 térvény
szerint hatranyos és halmozottan hatranyos helyzet(, vagy tartos gydgykezelés alatt
all. Az inkluziv szemlélet egyenlé hozzaférést biztosit a kiemelt figyelmet igényld
gyermekek, tanulok szamara (Petd, 2013). A pedagbgusképzés kiemelt feladata, hogy az
inkluziv nevelés irant elkotelezett pedagdgusok keruljenek a palyara (63/2021. (XIl. 29.)
ITM rendelet). A pataki pedagdgusképzés tébb mint szazétven esztend6s multra tekint
vissza. 1857-t8l kezd6dott Sarospatakon az 6nallé tanitoképzés, amely 1959-t6l valt
fels6fokdva. 1971-t6l megkezd6dott az 6véndképzés is, amely 1976-ban ugyancsak
fels6fokuva valt. 1988-t6l 6vodapedagdgus-képzés folyik az intézményben. Késébb a
csecsemO- és kisgyermeknevel6k képzése is beindult, amely a mai napig zajlik (Kelemen,
2017). A 2018/2019-es tanévtdl gydgypedagdgus szak muikodik, pszichopedagoégia
szakiranyon, inkluziv nevelés szakiranybdvito specializacioval
(https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=BB7U0d7xmWM&t=131s). Comeniu
s Sarospataki munkassaganak és eszméinek tisztelegve viselte nevét a kozépfoku képzé
intézmény, majd a f6iskola, ami 2000-t8l a Miskolci Egyetem Comenius Tanitoképzd
FBiskolai Karaként, 2013-t6l pedig az Eszterhazy Karoly F8iskola Comenius Kara, késébb
az Eszterhazy Karoly Egyetem Sarospataki Comenius Campusa néven m(kodott
(https://sarospatak.uni-eszterhazy.hu/hu/sarospatak/scc/tortenet). 2021-t6l Ujra 6nallé
intézményként, Tokaj-Hegyalja Egyetem néven folytatjia munkajat a képz6, amelynek
Comenius Intézete 6rzi a comeniusi hagyomanyokat, ugyanakkor a kdznevelésben
bekovetkez6 valtozasokra is folyamatosan reflektal. A képzéskinalat folyamatos bévtilése,
folyamatos megujulast kivant, amelynek része az inkluziv szemlélet bevezetése,
elmélyitése a pedagdgus palya irant érdekl6d6kben. Eldadasunkban szeretnénk
ravilagitani arra, hogy a pataki pedagégusképzés multja és hagyomanyai, hogyan
otvozddnek fiatal egyetemink képzési gyakorlataval. Valamint be kivanjuk mutatni a
gyogypedagogiai képzésiunk jellegzetességeit, illetve azt, hogy hogyan integralodik a
kiemelt figyelmet igényl6 gyermekek nevelésének, oktatasanak témakore a
pedagdgusképzés kulonbdzé szakjain.
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Az alapfoku zeneoktatas szinterei ma Magyarorszagon. A sajatos nevelési igényti és
a beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézséggel kiizdé tanulék zenetanulasa

Pozsar Andrea
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A magyar zeneoktatas gyakorlata els6sorban a tipikus/egészséges tanuldk szamara
hatékony. Egyre tébb azonban az olyan fiatalok szama, akik az atipikus fejl6dési tanulok
korébe tartoznak. Az integralt nevelés koncepcidjanak el6térbe kerllése, az ehhez
szukséges torvényi valtozasok, a diagnosztika fejlddése azt idézték el6, hogy egyre
magasabb ezeknek a tanuldknak az aranya a kdznevelésben (Bacskai, Dan, Szlcs, Savay-
Atyin, Hrabéczy 2023, Hajdu, Hermann, Horn, Hénich & Varga 2024: 36.). Ezek a tanuldk
az alapfokd mUivészetoktatasban, ezen belll a zenemUvészeti agban is megtalalhatdak,
els6sorban az egyéb pszichés zavar, tanulasi zavar, ADHD, illetve autizmus spektrumzavar
vonatkozasaban (Somogyi & Zajdé 2022). Az atipikus tanuldk is lehetnek zeneileg
tehetségesek (Gyarmathy 2010). Az &6 zeneoktatasukkal kapcsolatban is vannak
metodikak, amelyek a zene j6l ismert pozitiv hatasait felerdsitve specialisan az 8 résztkre
jelenthetnek fontos terapiat, és altalanosan alkalmazhatdak (Gyarmathy 2017). A kutatas
célja a sajatos nevelési igény( és a beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézséeggel
kizdd tanul6k zenetanulasaval kapcsolatos nemzetkdzi, és hazai tapasztalatok
feltérképezése, az alkalmazott mddszerek 6sszegylijtése, illetve annak vizsgalata, hogy
ezek a mobdszerek mennyire elterjedtek a hazai alapfokl muivészetoktatasi
intézményekben. Jelen kvalitativ kutatasunkat Budapest, Pest varmegye, Szabolcs-
Szatmar-Bereg, Hajdu-Bihar, Veszprém és Fejér varmegye kulonb6z6 intézményeiben
tanitd zenepedagoégusai segitették, ugyanis sem szociologiai, sem intézményi
szempontbél nem homogén a rendszer, amely jelent8sen befolyasolja a kutatas
eredményeit és azok elméleti, valamint empirikus megalapozottsagat. A kutatas
UjszerUsegét és relevanciajat az is adja, hogy az eddig feltérképezett szakirodalom alapjan
meg kevés kutatas szuletett ebben a témaban Magyarorszagon, azonban a zenetanarok
korében nagy érdekl6dés mutatkozik iranta. Az el6adas Osszefoglalja az eddig feltart
szakirodalombdl levont kovetkeztetéseket, valamint a magyarorszagi alapfoku
muUvészetoktatasi intézményekben, illetve zeneiskolakban lezajlott felméréseket.
Bemutatja a 2024. aprilis 14. és 31. kozott lezajlott kvalitativ kutatas (N=12) el6feltevéseit,
célcsoportjat, valamint ismerteti a mddszertanat, menetét, eredményeit, és 0sszegzi az
ezekbdl levont kovetkeztetéseket.
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Tanitéjeloltek reflexiéi a gyakorlati képzés tapasztalatainak tukrében

Sebestyénné Kereszthidi Agnes,
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Bernhardt Renata
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A magyarorszagi tanitoképzésben hangsulyos a gyakorlati képzés jelent6sége
dsszhangban allva a nemzetkdzi pedagdgusképzési trendekkel (Darling-Hammond, 2017;
McDonald et al., 2013). Az elmélet és gyakorlat koherencidja kiemelt szerepet kap a
képzések tantervében, melynek vonatkozasban a tudomanyos kutatasok is kiemelten
fokuszalnak a pedagogusjeloltek képzési folyamatara, gyakorlati tapasztalataira és
kompetenciainak fejl6ddésére (Blomeke és Delaney, 2012; Falus & Zagyvané, 2021). Jelen
kutatasunkban végz8s tanitd szakos hallgaték gyakorlati képzése soran szerzett
tapasztalatait és kompetenciait vizsgaltuk. Célunk az eredmények alapjan az elméleti és
gyakorlati képzés 6sszhangjanak erfsitése. A kutatas kérdives vizsgalattal és csoportos
interjuval tortént és a tanitd hallgatok gyakorlati fejlédését, a gyakorlat idején atélt
pozitivumait, nehézségeit tarta fel. Az eredmények segitségével a tanitdjeldltek erésségei,
gyengesegei €s lehetéségei ismerhet8k meg, valamint a gyakorlati képzéshez és az
elvarasokhoz torténd adaptalédas folyamata is. A kutatas eredményei relevans
informacidkat nyudjtanak a gyakorlati képzés strukturalis és tartalmi elemeinek
megismeréséhez, tovabba a 21. szazad elvarasaihoz igazodd tanitoképzés innovativ
Ujragondolasara is lehet8séget nyujtanak.
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Tagozatvaltas hatasa a gyermekekre
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El6adasomban az alsé-fels6 tagozat atmenetével foglalkozom (Szabd 2016). Korabbi
években kutattam az évoda-iskola atmenetét, majd tanitoé szakos hallgatéként elkezdtem
foglalkozni a tagozatvaltas problémakoérével is (2022-2024). Munkam soran arra voltam
els6 sorban kivancsi, hogy ezen valtas idején is hasonlé nehézségekkel kell-e
megbirkézniuk a gyermekeknek, mint az O6voda-iskola atmenet idején. Ezen felll
szerettem volna olyan szakirodalmakat felkutatni, melyek segitséget nyujthatnak a
gyakorlo pedagogusok szamara, miként lehet hatékonyan tamogatni a gyermekeket ezen
id6szak alatt. Kutatdsom soran a szakirodalmak vizsgalata mellett, kérddives kikérdezés
segitségével igyekeztem valaszokat keresni az altalam megfogalmazott kérdésekre. Négy
kilonb6z8 célcsoport szamara készult kérdbivet alkalmaztam. Az altalam megjelolt
célcsoportok a kovetkezdk voltak: tanitok, felsd tagozatos tanarok, negyedik és hatodik
osztalyos diakok. A kérdések segitségével vizsgaltam azokat a tényez6ket, amelyek
esetlegesen nehézséget okoznak valtas soran a gyermekek szamara. A hatodikos
gyermekek esetében arra is kivancsi voltam, hogyan érzik magukat a felsé tagozaton,
visszavagynak-e az alsébb évfolyamokra. A kérdések kdzott nem csak a tanulmanyokkal
kapcsolatban kerestem valaszokat, hanem igyekeztem mas tényezdket is megvizsgalni.
llyen volt példaul a magatartasbeli valtozasok esetleges megjelenése is, mely soran a
korosztalyos sajatossagok is lathatova valhatnak (N. Kollar-Szab6 2004). A kérd&iveken tul
interjut is készitettem tobb pedagdgussal is a lll. kerUletben, ennek oka, hogy a kérddbivek
is 6budai iskolakban kerultek kitdltésre. Az interjuk soran két alsé tagozatos tanitét és két
fels6 tagozatos tanart kérdeztem meg. Mind a négy altalam megkérdezett pedagogus
osztalyfénoki teenddket is ellat, ami azért fontos, mert igy sokkal jobban belelatnak egy-
egy osztaly életébe. A szakirodalmak felkutatas kozben sajnos azzal a ténnyel kellett
szembesulndm, hogy nagyon kevés szuletett még ebben a témaban, amiért szintén
fontosnak tartom az ezzel val6 foglalkozast. A gyermekek ebben az idészakban, mar a
pubertas kor nehézségeivel, ,kihivasaival” is ,ktuzdenek”, igy Iényeges lenne szamukra a
tdmogatd segitség nyujtasa a valtas soran (B. Kadar, 1997). Sajnos, mint ahogy kevés
szakirodalom foglalkozik a témaval, ugynevezett ,J6 gyakorlatok” (Metka-Barbarics-Iszak
& Tsai, 2020) is csekély szamban taldlhatéak meg ezek kozott. Ebbdl kifolydlag arra
torekedtem, a kérddivek készitése alatt, az interjuk soran és a szakirodalmak olvasasa
kdzben minél tobb olyan mddszert 6sszegyljtsek, melyeket segitségul hivhatunk
munkank soran. Hosszabbtavu terveim kozott szerepel az is, hogy ezek segitségével egy
olyan kidolgozott mddszer 0Osszeallitdsa, melynek hatékonysagi eredményei akar
mérhetdévé is valnak. Felhasznaldsukkal pedig megkonnyithetd lenne a gyermekek
szamara a valtas a tagozatok kozott.
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Az intézményvezeték szerepe a figyelemhianyos hiperaktivitas zavarral
diagnosztizalt tanulék eredményes inkluziv nevelésében

Szigethi Zsé6fia
ELTE EOtvos Lorand Tudomanyegyetem Pedagdgiai €és Pszichologiai Kar,
Neveléstudomanyi Doktori Iskola

A figyelemhianyos hiperaktivitas zavar (attention deficit hyperactivity disorder, ADHD) az
egyik leggyakrabban diagnosztizalt gyermekpszichiatriai allapot, a gyerekek kb. 5%-at
érinti. Az érintett tanuldk inkluziv oktatasanak kihivasai j6l dokumentaltak. Thi (2022) és
Humphrey (2009) egyarant kiemeli azokat a nehézségeket, amelyekkel ezek a tanulok
szembesulnek az inkluziv oktatas soran, beleértve a figyelmetlenséget, az impulzivitast és
a hiperaktivitast. Hariparsad (2010) hangsulyozza tovabba a pedagégusok el6tt allo
kihivasokat ebben a kontextusban, mint példaul a specialis oktatassal kapcsolatos
képzések és informaciok hianyat. Ezt Politou (2022) is alatamasztja, aki megallapitotta,
hogy az altalanos iskolai tanaroknak tébb aggalyuk van az ADHD-s tanulék bevonasaval
kapcsolatban, valészinlileg a nem megfeleld képzés és tajékoztatas miatt. A kézelmult
kutatasainak eredményeképpen egyértelm(vé valt, hogy az iskolavezetésnek
meghatarozé szerepe van az inkluziv oktatas eredményes megvaldsitasaban (Ainscow &
Sandill, 2010). A European Agency For Special Needs and Inclusive Education (2020) az
Eurdpai Unid tagorszagait 6sszefogd szervezet, melynek 2019-ben indult projektjében
vizsgaljak a résztvevd orszagok szakpolitikait és intézményi gyakorlatait. A projekt elsé
fazisaban harom elemet azonositottak, mely 0Osszefuggésben van a befogadas
gyakorlataval: az atalakitd, a megosztott és az iranymutatd vezetést (Perlusz, 2020). Az
iskolavezetés ADHD-s tanuldk esetében is dont§ szerepet jatszik az inkluziv oktatas
megvalositasaban (McLeskey, 2016; DeMatthews, 2020; Wheeler, 2008). Az oktatasi
vezet6k gondolkodasmddja jelentésen befolyasolhatja ezeknek a tanuldknak az
iskolaztatasat, ami vagy befogadashoz, vagy kirekesztéshez vezet (Malmqvist, 2018). Az
eredményes inkluziv nevelés az ADHD-s tanuldk jéllétének egyik meghatarozd eleme
(Feder, 2017; Toye, 2018), ezért lényeges tudni, hogy milyen tényez6k befolyasoljak a
befogadas sikerességét. Jelen el6adas egy folyamatban lévd doktori kutatas keretein
belul dolgozza fel ezt a témat. A kutatasban az ADHD-val diagnosztizalt tanuldk tarsas
helyzetét, és az azokra haté tényezOk kozul harmat (az osztalyféonokdk ADHD-val
kapcsolatos tudasa, a tamogatas/fejlesztés tipusa és az iskolavezetés hozzaallasa az
érintett gyerekek inkluziv neveléséhez) vizsgaljuk. Az el8adas narrativ szakirodalmi
attekintés alapjan dolgozza fel a hazai és nemzetkdzi kutatasok eredményeit ebben a
témaban.
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Szocialis kompetencia és érzelmi intelligencia fejlesztése szekcid

A tarsas autonémia pedagoégiai értelmezése

Szenczi Arpad
Kornéliusz EQ Kutato Intézet

Karacsony Sandor vilagnézetének alappillérei tehat: ,,az egyén autondm, és csak »tarsas«
funkcidin keresztul nevelhetd. ... csak a »tarsas«-lélek nevelhetd (az egyéni nem). Ez a
»tarsas«-lélek nem tévesztendé Ossze a tdomeglélekkel. Az egyéni lélek ez, de nem
6nmagaban véve és Onmagara nézve, hanem a masik ember felé fordultaban.”
(Karacsony p.191) Az ember tarsas lény: kdzdsség, masik ember nélkal nem lehetne
tulajdonérzete, mlélvezete, nyelve, tarsadalmi gesztioi, valldsa. Alapvetéen mégis az
egyes létekr6l van sz6, melyek Karacsony elmélete szerint a ,masik emberhez” valé
viszonyunkat épitik. Az egyén mindsége tehat a masik emberrel valé kapcsolatdban
fejlédik. Maslow szikséglet-piramisanak 6énmegvalodsitasra fokuszald konstrukciojaval
vitatkozva tehat Karacsonynal az a természetes, hogy az én kiteljesedésem garancidja a
te kiteljesedésed. A fentiekbdl kdvetkezik a nevelési cél megfogalmazasaban nézetiink
szerint az autondmia tarsas-lélektani megfogalmazasa. Nézetink szerint ugyanis az
individualizacié egyoldaltd hangsulyozasa szUkségképpen elszigeteltséghez vezet. Az
autondm egyén kolcsonhatasok haldjaban él: 6hozza egyrészt éppugy kapcsolédnak
masok, mint ahogyan kapcsol6dasokat kezdeményezd modon 6 is kétédik masokhoz.

Ennek a viszonyrendszernek a tudatos érzékelése és épitése a tarsasrelaciokon mikodé

képességtartomanyok kimunkalasa révén ideadlis esetben mar kisgyermekkortdl

(szuletéstdl) megkezd6dhet. A nevelési folyamat soran meg kell talalni a tarsas

egyuttm(kddes allandd gyakorlasat, amely a kozosségi nevelés alapja lesz. De hol

talalhatéak azok a platformok, amelyeket a tarsas egylttmdkodés nevelési
célkitlizéseinek az oda ill6 képességek fejlesztésével befolyasolnia kell? Lazar Imre szerint

A humanokolégia kornyezetképében, a természetképében, a természeti kornyezet

Okoszisztematikus értelmezése mellett a technoszféra, a tarsas vilag, a szocioszféra és az

infoszféra egymassal is 6koldgiai viszonylatokat mutat6 befoglald kdzegként jelenik meg”

(Szenczi p.111). A fontiekbdl kdévetkez6en tehat ezeket, a tarsas egyuttmuikodést

kdzvetitd-neveld platformokat kovetkezOképpen nevezhetjuk meg:

1. Humanokologiai kornyezetkép: A kornyezetet-tudatossagon tulmutatd latasmaod,
mely egységes, vagyis teremtett rendszerként tekint az ember altal épitett és a
természeti kornyezetére. Ahumandkologiai kdrnyezetkép arra 8sztdndz, hogy minden
kdrnyezeti beavatkozas csak akkor megengedhetd, ha ezt az Osszetartozas-tudatot
organikus modon er6siti.

2. Természetkép: A természetkép a cimben szerepld ,kotd8dési hald” vonatkoztatasi
rendszere, mely az embert a természet szerves részeként érzékeli, latja és lattatja. A
természetkép fogalmi rendszerének Ilényege a természeti kdlcsonhatasokba
beagyazott, annak rezduléseit egyre érzékenyebben atéld, és azokra adekvat modon
reagalé ember.

3. A természeti kdrnyezet okoszisztematikus értelmezése: Igen fontos nevelési cél a
fontiek mellett a természeti kdrnyezet egymasra épuld, egymast kiegészitd és
feltételezd tokéletes Osszhangjanak rendszerszemléletl megismerése. Hitink és



meggy6z6désunk szerint ezen a szintéren is a teremtettség rendje érvényesul, melyet
az emberi tudas csak reprodukalhat, de semmiképpen nem moddosithat. Ezen az
alapelven nyugszik a génmaodosité beavatkozasokat elvbél ellenzd latasmodunk
is.

4. Végul de nem utolsoé sorban fontos a technoszféra, a tarsas vilag, a szocioszféra és az
infoszféra szintereinek a tarsas autondmia fejlesztése érdekében torténd, szinergikus
egységben torténd fejlesztése. A digitalis kornyezet altal meghatarozott ,globalis falu”
a tarsas autonomia gyakorldtereit modositja ugyan, de ugyanakkor a tarsas
autondmiai karacsonyi axiomait ugyanugy érvényre juttatja, mint a modern korban.

Ezen a nevelési Uton alakul ki egy sajatos kulturalis 6koldgia, mely szoros kapcsolatban all
az ember |étének, gazdalkodasanak, d6kondmiajanak rendszerével. Ebben, a tarsas
autondmiat kozvetité kotédeési haldban valik egyértelmlvé, hogy az emberi képességek
fejlesztése, milvelése egymast kolcsondsen feltételezd és kiegészitd kolcsdnhatasok
didaktikus rendszerében torténik. Ennek, az egész vilagmindensége atjard kotédési
halénak érzékeléséhez és befolyasolasahoz az ember érzlletének tokéletesednie kell,
melynek szerves velejardja a spiritualis adottsagok transzcendens készségekké és
képességekké fejlesztése.

A kotédés, mint identitasformalé kolcs6nhatas

Hecker-Réz Robert
Kornéliusz EQ Kutato Intézet

A modernkori kotddéselmélet értelmezési keretét kutatasi programomban két nagy
filozo6fus-6rias munkassagara alapozva vetettem meg. Kettejuk kozul el8szor Friedrich
Schleiermacher gondolataibdl idézek, aki egész filozofiai rendszerét a kdlcsdnhatasok
kutatasanak és bemutatasanak szentelte. F6témank szempontjabol szamomra kuléndsen
az az okfejtése fontos, mely a végsd tudas, az un. ,Weltweisheit” tartalmarél a
kovetkez6ket irja: ,A véges létben ugyanugy, mint a véges tudasban az abszolUtum leirasa
csak latszolag jelent ellentétet. Ha ugyanis a fizika etikava, az etika pedig fizikava valik,
akkor minden beteljesedett [...] (Az abszolut ellentétek) identitasa altal meghatarozottan
azonban minden tudomanyag tdredékes, allapotaban a tobbi tudomanyag altal
meghatarozott, és sokrétl formalodasokban szétesé. [...] A tudas legmagasabb egysége
teljesen atjarja a létezés mindkét, etikai és fizikai tertletét ugy, hogy létiket egymasban-
létezésuk altal fejezi ki, tokéletesen szemléltetve és megtapasztaltatva a végsé bolcsesség
idedjat. [...] A végsd bolcsesség azonban addig soha nem érte el céljat, ameddig az etika
és fizika tudomanyteruletei kulénalléan léteznek.” (Schleiermacher, p.8 8 29; p.9 § 31;
p.204 8 61) A szdveg értelmezéseként habilitaciés kotetemben a kovetkezdket irtam: ,Az
Jsmeret’-jelz8 arra a tudas-anyagra illik, mely Iétezésének intenzitasaban és
érzékelésében a gondolkodas intenzitdsanak és érzékelésének megfelel§je. Mas szoval:
ami eléggé intenziven létezik ahhoz, hogy mind érzékelésunkben, mind gondolatainkban
egyarant jelen tud lenni, azt tudjuk ennek a kdlcsdnhatasnak koévetkezményeként az
ismereteinkbe atemelni. Ez, az érzékelésben és gondolkodasban egyarant intenziven jelen
lévd ismeret rendszerezd jellegl: az ismeret-egységeket is kdlcsonhatasba rendezi, egy
magasabbrendl 6sszegzd ismeret-kategériaba atvezetve azokat.” (Hecker-Réz p.100)
Schleiermacher gondolatisagaban igy szamomra az egymasban-létezés kategoriaja lett a



legfontosabb, mely ugyanakkor egy sajatos dinamikaval rendelkezik: az érzékelés és
értékelés egymast rendszerezve egyre magasabbrendd, vagyis 6sszegz6 erejl ismeret-
anyagot hoz létre. Ez az 6sszegzés folyamatosan meghaladja az abszolut ellentéteknek
az identitas tOredezettségét formald erejét. Mas szoval: az identitas alapja az a
kdlcsonhatas, mely az érzékelt és értékelt hatasokat egymast kolcsdndsen kiegészitd
rendszerré formalja. Ennek az egymasban-létezésnek az identitasformalé erejét
szamomra Blaise Pascal pontositotta azzal, hogy érzékelt val6sagat az érzelmi energiak
kdtédést munkald hatadsaban fedezte fel és irta le. (O ezeket az érzelmi energiakat a sziv
metaforajaban foglalja 0©ssze.) Err6l, az ismeret-rendszerezd érzelmi energia-
kisugarzasroél tobbek kozott a kovetkezbket irja: ,,Az igazsagot nem egyedul az értelmunk
altalismerjuk meg, hanem a sziviinkkel is; ezen a masodik Uton ismerjuk fel az elsédleges
alapelveket. [...] Tudjuk, hogy ezeket nem almodjuk annak ellenére, hogy értelmtnknek
nincs hatalma arra, hogy bebizonyitsa azokat: értelmunk kiszolgaltatottsaga azonban
csupan annak alkalmatlansagat bizonyitja, de nem ismereteink bizonytalansagat. [...] Mert
az, hogy léteznek els6dleges alapelvek, - példaul a tér, az id6, a mozgas és szamok -
éppugy bizonyos, mint barmely mas ismeret, mely a gondolkodasunk eredménye.
Merthogy értelmunknek a szivink és dsztdneink felismeréseire kell tamaszkodnia, és
kovetkeztetéseit ezekre kell alapoznia. A sziv ugyanis érzi, hogy a térben harom dimenzio
van, és hogy a szamok végtelenek; az értelem pedig ezutan bebizonyitja, hogy nincs két
olyan négyzetszam, melyek kdzul az egyik a masik dupldja lenne. Az alapelveket tehat
megérezzuk, a torvényszer(liségeket pedig folfedezzik; és mindkét Ut biztos, mégha
kulénbozik is egymastol.” (Pascal p.164) Pascal tehat azt allapitja meg, hogy a valosag
megismerésében az elsddleges szerepe a megérzésnek van, mely 0Osztdnszerlen
rairanyitja figyelmunket azokra a torvényszerlségekre, melyek els6dleges alapelvekként
a valosagot oszthatatlan, ellentmondasokat nélkul6z6 moédon meghatarozzak. Utdbbit
nem lehet elegend® hatarozottsaggal hangsulyozni: Pascal tobbi, helyszlike miatt itt nem
idézett okfejtésében hatarozottan kiall amellett, hogy az univerzum harmonikus rendjét
az 0sztonszerl megérzések jelzik-érzékelik elsédlegesen. A fonti filozofiai alapvetés utan
fontos egy kovetkez6, immar pszichologiai jellegl 1épés is. Ez a logikai lanc az egyre
magasabbrendl rendezettséget munkalé érzelmi energidk jelenségét értelmezve a
kotédési kdlcsdonhatasok rendszerét veszi nagyitd ala. Helysz(k miatt itt ezen a helyen a
Susan M. Johnson - T. Leanne Campbell szerz8parost idézem: ,A meghataroz6 kotédeési
kdlcsonhatasok mentdlis reprezentaciokka formaldédtak - a Selbst olyan mentalis
mintazataiva, melyek tébbek kozott meghatarozzak a személykozi elvarasok, elbitéletek,
hitek és hiedelmek, valamint szokasalapu cselekvési stratégiainkat. Ezeknek dsszességét
éljuk meg sajat realitasként.” (Johnson - Campbell p.40) Ez a pszicholégiai alkalmazas
immar a személyiség identitasformaldodasanak kontextusaban konkretizalja a fontiekben
vazolt filozofiai alapvetéseket. Az ismeret ugyanis valéban mentalis reprezentaciok
szlrdjén érkezik meg hozzank, - vagyis valik a mi személyes realitasunkka. Mind a
tudomanyos felismerések fejlddésének tobb évezredes torténetében, mind a személykozi
kapcsolatrendszerek hal6zatanak eseménysoraban meghataroz6 médon érvényesulnek
ezek a mentalis mintazatok. Sokszinliséguk azonban egy kozds ered6ben fut 6ssze,
mégpedig a kotédési kodlcsdnhatasok identitast meghatarozd, identitasformald
rendszerében. Jelen tanulmanyomban tehat minden identitas-elemet a kotédéselmélet
kontextusaban vizsgalok. Ertelmezése sordn ezt félvallaltan az autokeirikus iskola
latasmodja fel6l megkozelitve teszem. Ez az értelmezési keret hatarozza meg



kutatointézetink munkajat, melyet most szeretnék f6témank, a kooperacio
kontextusaban alkalmazni. Miel6tt azonban ezt megtenném, szeretném a kooperacié
fogalmat a kotddési energia fogalomrendszere fel6l megkdzeliteni, pontositani. Ez a
pontositas két Osszefuggést takar: A kotédési energia nem valamilyen kodzvetitd anyag
tulajdonsaga, - tehat nem egyenl6 példaul a téglak kozotti kotbanyaggal. A kotbdési
energia tehat nem valamilyen statikus jellegl struktdra sajatja, hanem egy harom
komponensU kdlcsdnhatasrendszer dinamikus valtozéinak aktualis eredménye. A fenti
torvényszerlséget kutatdintézetlink egy olyan paradigma-abraban foglalta 6ssze, mely
harom 8sérzelem egymasra hatasat, folyamatos kdlcsdnhatasat szemlélteti. Ennek a
koncepcidnak a vazat mar a Dr. Szenczi Arpad és Tokaji Baldzs szerzétarsaimmal egyitt
publikalt cikkemben bemutattam. Idézem az akkor megfogalmazottakat: ,Ez a modell
harom un. &8sérzelem dinamikus daramlasara vezeti vissza az érzelmi energiak
hatdsmechanizmusat: a szeretet kreativ és teremt6, a félelem medialis-kozvetitd, valamint
a gyllolet destruktiv és pusztito jellegl dinamikajara. Ez az aramlas a levegd aramlasahoz
hasonlatosan kétféle iranyu lehet: a ,folfelé mutatd”, a személyiség kiteljesedését, vagyis
a szeretet egyre kreativabb, Ujja és Ujat teremtd érzelmi energiait jeleniti meg. A , lefelé
egyre inkabb elhatalmasodd 6n- és kodzosségpusztitd, -rombold érzelmi energiakat
abrazolja ki. A modell Luké Gabor modelljét olyannyira lefedi, hogy az abban foglalt
energiamez@jéhez koti. [...] a félelem O&senergiaja, medialis jellegénél fogva mind a
szeretethez (pl. amikor valakit féltek), mind a gy(ldlethez (pl. amikor valakire féltékeny
vagyok) kapcsolddhat.” (Szenczi-Hecker-Tokaji, p.28). Az el6z6ekben
megfogalmazottakhoz az azéta eltelt id6szak tapasztalatai alapjan annyit szeretnék
hozzatenni, hogy ennek a sajatos, a személyiség identitds-komponenseit formald
spiralmozgasnak 6t fontos térvényszer(isége van:

1. A spirdlszelvények hulldamszerkezetének torvényszer(isége okan ennek az érzelmi
orvénylésnek egyes spiralszelvényei az egyén sorsaban vagy féljebb, vagy lejjebb
ismétlédnek aszerint, ahogyan a kotdédési mintazataira adott érzelmi valaszai ezt
meghatarozzak. Az ismétlédés, - jungi fogalommal élve: szinkronicitds - tehat
kikertlhetetlen tény: javitasi-, illetve meger6sitési lehet6sége tehat mindenkinek van. A
sokat emlegetett ,sorszerlség” tehat valéjaban egy teljes életen at tart6 tanulasi folyamat,
- melyet vagy hasznositunk, vagy parlagon hagyunk.

2. Az identitas meghataroz6 mintazatai kutatasi-, és igen b6 meritésld méréseink, -
cikkiink irdsakor 1.762 un. ERHO-tesztkitdltés a www.erzelmig.hu honlapon - alapjan
megfogalmazott mindségei a kooperaci6 mindségeiben oltenek alakot. Ezek a
kooperacios minbségek a kovetkezd 6t statuszban detektalhatdak: labilis kooperdcié -
melyet a bizalom hianya, és az er6s bizalmatlansag jellemez. Csak olyan személyekkel tud
egyuttm(kadni, akik elvarasait teljesitik; sodrdodo kooperdcio - melyet a bizalom és
bizalmatlansag kett6s kotése jellemez. Csak olyan személyekkel tud egyuttmikaddni, akik
ezt tolerdljak; stabil kooperacid - melyet a feltétel nélkili elfogadas jellemez. Olyan
személyek is egyuttmikodnek vele, akikrél masok lemondtak; alkotd kooperdcié - melyet
a bizalmatlansag érzelmi toltésének legybzése jellemez. Olyan személyek is
egyuttm(kodnek vele, akik masokrdl lemondtak; fliggé kooperdcié - melyet a fluggés
érzelmi toltése jellemez. Csak olyan személyekkel tud egyuttmdkodni, akik ezt a vagyat
kiszolgaljak.



http://www.erzelmiq.hu/

3. A fontiekben leirt kooperacids statuszok alapvetd sajatossaga az, hogy két iranyba
hatnak: vagy romboljak, vagy er6sitik az identitas kot8dési képességeit, és ezzel egyltt az
identitast magat vagy meggyengitik, végsé soron megbetegitik azt. A minél
kiegyensulyozottabb koélcsénhatasokon alapulé kooperacié ugyanis egyre szélesebb,
sokrétlibb valaszadasi lehet8séget biztosit az egyénnek a fenyegetettség szituacidinak
kezelése soran. A kooperaciétdl elzark6zo, annak kdlcsdnhatasait eltorzitdé személyiség
ugyanakkor egyre inkabb izolalédik, és ezzel egyltt egyre kiszolgaltatottabb,
veszélyeztetettebb lesz.

4, Az egészséges identitas tehat a stabil-alkotd statuszokban mozog, az izolal6do
pedig a labilis, sodrodd és fuggd statuszokban jelenik meg. Utdbbi sajatos kotddési
statusz: egyrészt igen er6s kotédési energiak jellemzik, masrést viszont azok nem
kdlcsdnhatason, hanem elvarasokon alapulnak. Ugyanakkor az is fontos 6sszefliggés,
hogy a kotédés mindig a feltétel nélkuli bizalom, az izolacié pedig a feltételekhez koétott
bizalmatlansag mintazataiban jelenik meg. Fontos 0sszefliggés az is, hogy a feltételekhez
kotott bizalmatlansag hatasmechanizmusaban nem kooperaciét, hanem konfrontaciot
munkal.

Az autokeirikus 6sérzelem-triad spiralszerkezete ennek a fontiekben leirt kooperacios
mechanizmusnak az energiamezdjét képezi le. Belsd aramlasanak hangsulyos iranya a
kovetkezd: félelem 6sérzelmének kisebbrendlséget erdsitd érzelmi energiaja jellemz8en
a szeretet, mig a félelem 6sérzelmének kiszolgaltatottsagot erésité energiaja jellemzéen
a gyllolet 6sérzelmének erdtere felé aramlik. Mindez ismét a kooperacios statuszok
jellegzetességére vezethetd vissza: az erdteljes kiszolgaltatottsagot folmutaté érzelmi
energia-mezd az ERHO-teszt eredményei alapjan a sodr6d6 és labilis statuszu
kooperacioéra jellemz8ek. A kiegyensulyozott kisebbrendlséget mérd érzelmi energia-
mezd viszont az ERHO-teszt alapjan a stabil és alkotd statuszl kooperaciora jellemzé.

Egyuttmiikodés és lelkiség, avagy a ndi bélcsességrol

Bognarné Kocsis Judit
Veszprémi Erseki F8iskola és PRTA

Csupan az elmult évtizedekben indultak meg kutatasok a Biblidban taldlhaté ndi
bdlcsesség feltaradsara. Természetes, hogy a ndi bolcsességet athatjdk a ndi lélek
sajatossagai, amelyek a Szentirasban éppugy tetten érhetdk.
A Példabeszédek szerzéje a n6i bdlcsesség alakjat harom min&ségben jeleniti meg:

o O az, aki szonokol:

« O az, akivendégul lat;

o O az akitanit.
Napjainkban is nagy szukség van az empatikus, egyuttm(kodd, movelt, jozan
gondolkodasu férfiakra és ndkre. Napjainkban az ifjusag leginkabb gyotré problémai
kozott taldljuk a kiszamithatatlan jovot (23%); az anyagi bizonytalansagot (22%);
céltalansagot (12%); barati tarsasagok, kozosségek hianyat (8%). A gyermekek, a fiatalok
rosszabb lelki-érzelmi allapotban vannak, mint a COVID el6tt.
Az el6adas célja a nd6i bolcsesség értékeinek tukrében ramutatni az érzelmi,
lelki sajatossagok szerepére, fontossagara a mai vilagban.
Kotédési kompetenciak mérése harom kontroll csoportban



Utasi Eszter
Pécsi Tudomanyegyetem Filozéfia Doktori Iskola doktorandusza a Kornéliusz EQ Kutato
Intézet

A PTE Filozé6fia Doktori Iskola doktoranduszaként a Kornéliusz EQ Kutatd Intézet
felmérésvezetdjeként tevékenykedem 2022 6ta, melynek bazisintézménye a Nagykdrosi
Pet&fi Sandor Altalanos Iskola, amelynek az igazgatdja vagyok. A kutatasi eredményeket
felhasznal6 képzések 2016 6ta folynak, melyek jelenleg a Kornéliusz EQ Kutaté Intézet
keretein belul szervezddnek. Akkreditalt kivalé tehetségpontként az intézmény a magas
érzelmi intelligenciaju tanuldk tamogatasat tlzte ki céljaul. A kutatécsoport fejlesztése az
ugynevezett ERHO-teszt, mely két korosztalyban az 5-9 és a 22-65 éves korosztalyban az
érzelmi energiak alapjan méri a kooperaciés kompetenciakat. Az els§, amely a
legfontosabb, a teremtd-kreativ, illetve a helyreallitd jellegli érzelmi energia, amely a
szeretet O&senergidgja. A masodik energiamez6 a félelem G&sérzelme, mely a
kisebbrendlségi és kiszolgaltatottsagi érzelem-csoportok altal meghatarozott medialis
tartalommal bir. A harmadik energiamez8 a gyulolet 8sérzelme. Hatasa két iranyu: az
agresszi6 iranyulhat egyrészt a korulottink |évd kdrnyezet pusztitasa felé, masrészt az
dnpusztitas 6ngylloldé energiai altal mozgatva a jovonk lényegét teszi ellenségéve. Az
el6adas ezeket az érzelmi komponenseket mutatja be egy gyermek EQ felmérés
rendszere altal. A 5-9 éves tanuldk érzelmi intelligenciajat mérjuk online teszt alapjan. Az
EQ-mérés az iskolankban a harom elsd osztalyban 70 tanuldval torténik, amelyet 2023.
augusztusban mar elkezdtink, amikor még &vodasok voltak a tanuldink. A teszt
szakmailag orszagosan elfogadott, mindenki szamara elérhet6, hasznalhat6. A felmérés
soran harminc dia méri jatékosan a tanul6i EQ-t. A népmesei torténet kozel all a
tanuldkhoz, a f6szereplé akadalyokat kizd le, amelyek egyre kdzelebb viszik a f6h&s
kit(izott célja eléréséhez. A szerepl6k jellemfejlddése megtalalhatd a torténet soran, az
érzelmi valtozasok el8re viszik a mesét. A tanuldk érzelmi energiai valtoznak, melyek a
valaszadasok soran hozott dontéseiket alapvetéen meghatarozzak. A kooperacio
fontossaga a szerepl6k kozotti viszonyra épul, a didk is kooperal a pedagdgussal és
tarsaival. A felmérés gyakorlati megvalositasanak részleteit fogom ismertetni az
intézményunk életében. Az el6adas soran az EQ tesztfejlesztés révid- és hosszu tavu
céljait is fogom ismertetni.

Kulcsszavak: érzelmi intelligencia, érzelmi energia, energiamez®, kooperacid, kotédeés

Az érzelmi fékuszu, autokeirikus szemléleti tréningek tapasztalatai

Hecker-Réz Ibolya
Kornéliusz EQ Kutatd Intézet

Kutatéintézetinkben az érzelmi fokuszu tréningek szervezésében és lebonyolitasaban
tevékenykedem Dr. Varadi-Kusztos Gyorgyivel és férjemmel, Dr. habil. Hecker-Réz
Roberttel egyUtt. Ezeket a tréning-foglalkozasokat 2022 éta tartjuk segitd szakmajuaknak,
pedagbdgusoknak. Tematikaja az érzelmi fokuszi megkodzelitést az altalunk képviselt



autokeirikus latasmoéd szerint értelmezi. Tapasztalataimat gondolatindité kérdések koré
szervezetten kivdnom Ondkkel megosztani, mégpedig a kdvetkezd témakorok szerint:

1. Gondolatindité kérdés: Hogyan tapasztaltam meg a kapcsolati halé kialakulasat
tréning-szituaciéban? Valaszom vezérfonala: A kapcsolati-hal6 kommunikacié révén
mUkadik, annak torzulasai pedig romboljak azt.

2. Gondolatindité kérdés: A kapcsolati haléban milyen jellegli torzulasokat
detektalunk a tréningek soran? Valaszom vezérfonala: A bizalomépités a bizalmatlansag
falanak lebontasat jelenti. Ahol ez az aktivitas megtorik, ott torzul a kommunikacio. A
tréning elsédleges célja a bizalomépités aktivitasanak névelése.

3. Gondolatindit6 kérdés: Mit jelent a bizalomépités gyakorlata? Valaszom
vezérfonala: A negativ tartalmu el8itéletek lebontasat. Ez a bizalmi valsagok
kialakulasaban els6dlegesen érintett szerepl6kkel kezdeményezett parbeszéd révén
torténik.

4. Gondolatindit6 kérdés: Mit értlink a bizalmi valsagok kialakulasaban elsédlegesen
érintett szerepl6k alatt? Valaszom vezérfonala: A torténésekkel legkorabban szembesulg,
azokat a bizalmatlansag légkorében alakitdé és értelmezé személyeket értjuk alatta.
Kozottuk kell Iétrehozni a bizalmat épitd parbeszéd platformjat, mert egyébként a
bizalmat rombol6 hattérinformaciék dominalnak.
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Szocialis kompetenciak fejlesztése multikulturalis nevelés segitségével

Kovacs Patricia
Nyitrai Konstantin Filozéfus Egyetem Kdzép-eurdpai Tanulmanyok Kara, Magyar nyelv- és
irodalom oktataselmélete Doktori iskola

El6adasomban a multikulturalis nevelés elméletét és annak gyakorlati hasznosithatésagat
mutatom be az olvasaséra keretein belUl. A kutatas célja a multikulturalis nevelés
fontossaganak és hatékonysaganak ismertetése a szlovakiai oktatasi program témaba
vagd kereszttanterve tukrében. A szlovakiai kdzoktatds a 2008-as tantervreform oéta
kiemelt figyelmet szentel a kompetenciafejlesztésre, és a kompetenciaalapu
kritériumorientalt pedagogiai szemlélet hatarozza meg a jelenleg tesztelés alatt allo, 2026-
tol érvénybe 1ép6 iskolareform tantervreformjat is (Web 1). Az el6adas a szocialis
kompetenciak fejlesztését mesefeldolgozasok segitségével mutatja be, a mesepedagdgiai
kutatasok (Kadar, 2013; Nagy, 2017; Hansagi et col., 2017; Hansagi et col., 2018; Hermann
et col., 2021) ugyanis ramutattak arra, hogy a rendszeres mesebefogadas jelentds
befolyassal bir a kulcskompetenciakra. Vizsgalatom soran Zavada Pal A csillagasz, a doktor
meg az 6ras cimd szlovak meséjének, illetve Az allatok beszéde cimlU magyar népmesének
olvasasorai feldolgozasara kinalok médszertani javaslatot. Az ératervekben megvaldsul a
multikulturalis nevelés gyakorlasa: a tarsadalmi tavolsagok, kulonbségek felmérése, a
perspektivavaltas elémozditdsa - a tanult attitid és értékrend atalakuldsa - és a
tolerancia, empatia fejlesztése.
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Természettudomanyos nevelés szekcié

A kérnyezetismeret targy o6raszam csokkenésének hatasa az 5. osztalyosok
természettudomanyos tudasara

Homoki Erika
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Tanité- és Ovoképzé Intézet

Mar tobbszor foglalkoztam a problémaval és tobb helyen elmondtam, hogy csékken a
kdrnyezetismeret targy Oraszama, amit mindenki tud, aki ezen a teruleten dolgozik.
Kérdés mi lesz ennek a kovetkezménye? Ezt az Ujabb csokkenést a NAT 2020-as
valtozatanak bevezetése okozta, igy mar csak a 3-4. osztalyban jelenik meg a tantargy
(Homoki, 2021). Nyilvan ennek a valtozasnak a hatdsa végigfut a teljes kdzoktatasi
rendszeren, de valddi hosszutavu befolyasat csak folyamatos vizsgalattal lehet majd
feltarni. Ennek egyik elsd allomasan vagyunk tal mar a 3. osztalyosok kérében (Homoki és
Mata, 2024). 2024 &szén érkeztek fels§ tagozatba, azaz 6tddik osztalyba azok a
harmadikos diakok, akiket 2022-ben vizsgaltunk. Ezek a tanulék még négy évfolyamon
tanultak kérnyezetismeretet. Arra voltunk kivancsiak, hogy milyen tudassal rendelkeznek
6k, hogy kés6bb az 6 tudasszintjukhoz tudjuk viszonyitani a tovabbi évek mérési
eredményeit. A mérbeszkézink egy 2009-ben a Nyiregyhazi Foiskola kutatasaban
hasznalt mérbeszkdz, egy diagnosztikus teszt (Jenei et al., 2011). A 2009-es kutatas két
megyére terjedt ki, de a 2024. tavaszan zajlé kutatasban igyekeztink minden megyét
elérni az orszagban. Azt nem sikerllt megvalésitani, hogy az el6z8leg a 3. osztalyos
meresben megszolitott iskolak kerdljenek csak be a vizsgalatba, mert tébben nem
vallaltak mar az Ujbdli mérést. Felvethetd, hogy az atlag csokkenése amiatt is lehetséges,
mert sok minden mar nem tananyag, ezért a 2009-es mérdeszkdz feladataibdl kicseréltik
kettdt, mert ez mar nem képezte a 2020-as NAT alapjan az 5. osztalyos tananyagot és Uj
tartalommal potoltuk téri tajékozédas teruletén. A kitdlték szama meghaladta az 1000 f6t,
teljes megyei lefedettségben. A mérbeszkdzok mar postazasra kerultek majusban,
elkezd8dott a mérblapok visszaérkezése is. A mérés iddzitése 2009-ben is a tanév vége
volt, igy most is ezt valasztottuk. Feltételezzlk, hogy a 2009-es bazisévhez képest jelentds
visszaesést tapasztalunk majd a didkok tudasaban.

Kulcsszavak: diagnosztikus teszt, 5. osztaly, természettudomany
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A zenei videoklipek (1) - akar az ,official-MTV"-jelleglek is - elhelyezhetdk, alkalmazhatok
a természettudomanyos oktatasban. Talan meghdkkentének, de mindenféleképpen
Ujdonsagnak tlinhet ez a kijelentés, erre vald utalas a kapcsol6dé szakirodalmakban,
forrasokban nem igazan fordul el6. Az el6adas soran a szerz6 viszont szamos példat
mutat erre az oktatodi-tanari gyakorlatabdl. Egyrészt az 6ra kulénbozd feladatai szerint
targyalva lehetnek a motivacionak, a tananyag feldolgozasanak, a rogzités, az ora végi
dsszefoglalasnak az eszkdzei. (2) Mas moddszertani tekintetben kialakithatok egyes
esetekben ezekkel képzetek, bemutathatdk jelenségek, kiadhatdk feladatok, indithatd
foglalkozas vagy segitségikkel fenntarthaté a figyelem. Lehetdséget ad a videoklipes
oktatas kulonboz6 terek, tobbek kozott a természet, az épitett kdrnyezet, és mas egyéb
szempontbdl érdekes helyszinek gondolati bejarasara is. A segitségukkel
gyonyorkodhetlink, borzonghatunk, egy-egy dologra figyelmet felhivhatunk, az
emociokra, és az emadciokkal hathatunk. A videoklipek gyakorlatat is tekintve, a zene Utjan
a hallgatésaghoz a képi anyag, és ilyen mdédon bizonyos tudomanyos tartalmak is
kdzelebb kerulhetnek. Bar mindezeken kivil is szamos lehet&séget kinalhatnak a zenei
videoklipek, fontos kitérni arra is, hogy alkalmazasuk szamos szempontot, nehézséget is
felvet. A ,popzene” és a ,science” kapcsolata egyébként nem uUjkeletd: Jean-Michel Jarre
zenéjét, vagy a Delta-fécimzenét tekintve, ezeket az ismerdi egyarant a
természettudomanyokhoz kotik. A tudomany érdekében torténd alkalmazassal
szukségszerlGen felvetédik a tevékenység kategorizalasa, f6ként a diszciplinakkal valo
kapcsolat tisztazasa. Ahogyan az irodalomnak és a képzdml(ivészetnek is megvannak a
popularis iranyai, ugy ehhez hasonléan a popscience is |étezd része a kultaranknak. (3) A
.videoklipek a természettudomanyos oktatasban” vélhetéen a popkultdra, illetve
kdzelebbrdl a popscience teruleteire pozicionalhaté. (4)
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ELTE TOK erhielt die Méglichkeit, ab dem akademischen Jahr 2022/23 mit der
deutschsprachigen Ausbildung auch in den naturwissenschaftlichen Fachern fur
Kindergartenpadagoginnen und Primarschulpadagoginnen zu beginnen. Diese
Ausbildung wurde mit finanzieller Unterstitzung des Tragers an unserer Fakultat
ermdglicht. So wird garantiert, dass die grol3te nationale Minderheit unseres Landes, d.h.
die Ungarndeutschen einen groRen Teil der vorgeschriebenen Studienfach-Inhalte, so
auch Naturwissenschaften, in ihrer eigenen Muttersprache absolvieren kénnen. Im
Vortrag werden die Merkmale der auf Deutsch unterrichteten naturwissenschaftlichen
Facher der ungarndeutschen Grundausbildung fur Grundschulpadagoglinnen vorgestellt.
Es wird auch auf die Ziele der Ausbildung sowie die Thematik der Facher und die
Kompetenzen und Werte, die in den Seminaren vermittelt werden, eingegangen. In
unserem Vortrag geben wir einen Einblick in die Forderung des Gesundheitsbewusstseins
unserer Studierenden, in den Kurs Funktionelle Anatomie und in einen Teilbereich der
Umweltbildung mit der Vorstellung der Kurse Umweltbildung I.-Il. Bereits im ersten
Semester ihres Studiums lernen die Studierenden den Aufbau und die Funktionsweise
des Korpers gesunder Erwachsener und 3-7-jahriger Kinder kennen, damit sie in der Lage
sind - den Altersmerkmalen der Altersgruppe der 3- bis 7-Jahrigen angemessen - ihre
Aktivitaten zur Gesundheitserziehung zweckmaliig zu planen, zu organisieren und zu
steuern. Wir vertrauen darauf, dass die Studierenden wahrend der Ausbildung in der Lage
sind, ihren eigenen gesunden Lebensstil zu gestalten und ihr Gesundheitsbewusstsein zu
steuern. Durch ihr gelebtes Vorbild kénnen sie indirekt Einfluss auf den gesunden
Lebensstil von Kindern nehmen. Unser Ziel mit diesen aufeinander aufbauenden Kursen
Umweltbildung I. und /. ist es, die Grundlage fur naturwissenschaftliche Bildung zu legen.
Ein weiterer Schwerpunkt sind die Themen Nachhaltigkeit und Umwelterziehung, bei
denen die Studierenden die Einheit und Vernetzung der Natur und die Grundsatze
unseres wissenschaftlichen Weltbildes kennen lernen. Die Studierenden erfahren etwas
Uber die Einheit und Zusammenhange der Natur, dass alles mit allem verbunden
ist. Durch das Kennenlernen unseres Planeten und seiner Entwicklungsgeschichte und
durch das Wissen Uber die Mdglichkeiten zur Entwicklung des Lebens und die Kenntnis
Uber verschiedene Lebewesen sowie durch die Ubersicht Giber die Biosphére und der
Okosysteme kommen sie einer nachhaltigen Anschauungsweise naher. Ohne diese ist die
Bildung fur Umwelt- und Naturschutz undenkbar. Dadurch kénnen sie das Engagement
der Kinder fur die Natur férdern und entwickeln und die Grundlagen fir einen
nachhaltigen Lebensstil legen. Neben diesen Themen werden wir in unserem Vortrag die



Ergebnisse und Erfahrungen sowie die daraus gezogenen Schlussfolgerungen der ersten
zwei Jahre teilen, um ein noch erfolgreicheres neues Studienjahr zu gestalten.

Schliisselwérter: ELTE TOK, Kindergartenpiddagoginnenausbildung in deutscher
Sprache, Umweltwissenschaften, Erziehung zu Gesundheitsbewusstsein
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ELTE TOK erhielt die Méglichkeit, ab dem akademischen Jahr 2022/23 mit der
deutschsprachigen Ausbildung auch in den naturwissenschaftlichen Fachern fur
Kindergartenpadagoginnen und Primarschulpadagoginnen zu beginnen. Diese
Ausbildung wurde mit finanzieller Unterstitzung des Tragers an unserer Fakultat
ermdglicht. So wird garantiert, dass die grofdte nationale Minderheit unseres Landes, d.h.
die Ungarndeutschen einen groRen Teil der vorgeschriebenen Studienfach-Inhalte, so
auch Naturwissenschaften, in ihrer eigenen Muttersprache absolvieren kénnen. Im
Vortrag werden die Merkmale der auf Deutsch unterrichteten naturwissenschaftlichen
Facher der ungarndeutschen Grundausbildung fir Grundschulpadagoglinnen vorgestellt.
Es wird auch auf die Ziele der Ausbildung sowie die Thematik der Facher und die
Kompetenzen und Werte, die in den Seminaren vermittelt werden, eingegangen. In
unserem Vortrag geben wir einen Einblick in die Forderung des Gesundheitsbewusstseins
unserer Studierenden, in den Kurs Funktionelle Anatomie und in einen Teilbereich der
Umweltbildung mit der Vorstellung der Kurse Umweltbildung I.-Il. Bereits im ersten
Semester ihres Studiums lernen die Studierenden den Aufbau und die Funktionsweise
des Korpers gesunder Erwachsener und 3-7-jahriger Kinder kennen, damit sie in der Lage
sind - den Altersmerkmalen der Altersgruppe der 3- bis 7-Jahrigen angemessen - ihre
Aktivitaten zur Gesundheitserziehung zweckmalig zu planen, zu organisieren und zu
steuern. Wir vertrauen darauf, dass die Studierenden wahrend der Ausbildung in der Lage
sind, ihren eigenen gesunden Lebensstil zu gestalten und ihr Gesundheitsbewusstsein zu
steuern. Durch ihr gelebtes Vorbild kénnen sie indirekt Einfluss auf den gesunden
Lebensstil von Kindern nehmen. Unser Ziel mit diesen aufeinander aufbauenden Kursen
Umweltbildung I. und Il. ist es, die Grundlage fur naturwissenschaftliche Bildung zu legen.
Ein weiterer Schwerpunkt sind die Themen Nachhaltigkeit und Umwelterziehung, bei
denen die Studierenden die Einheit und Vernetzung der Natur und die Grundsatze
unseres wissenschaftlichen Weltbildes kennen lernen. Die Studierenden erfahren etwas
Uber die Einheit und Zusammenhange der Natur, dass alles mit allem verbunden
ist. Durch das Kennenlernen unseres Planeten und seiner Entwicklungsgeschichte und
durch das Wissen Uber die Méglichkeiten zur Entwicklung des Lebens und die Kenntnis
Uber verschiedene Lebewesen sowie durch die Ubersicht Uber die Biosphare und der
Okosysteme kommen sie einer nachhaltigen Anschauungsweise naher. Ohne diese ist die
Bildung fur Umwelt- und Naturschutz undenkbar. Dadurch kdnnen sie das Engagement
der Kinder fur die Natur férdern und entwickeln und die Grundlagen fur einen
nachhaltigen Lebensstil legen. Neben diesen Themen werden wir in unserem Vortrag die
Ergebnisse und Erfahrungen sowie die daraus gezogenen Schlussfolgerungen der ersten
zwei Jahre teilen, um ein noch erfolgreicheres neues Studienjahr zu gestalten.
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Viele Studierenden nehmen die Gelegenheit wahr im Rahmen des Erasmus+-Programms
6 Monate im Ausland zu studieren. Es gibt jedoch noch viele weitere Mdglichkeiten
wahrend des Universitatsstudiums, Erfahrungen im Ausland zu sammeln, tUber die Viele
nicht Bescheid wissen. Unter anderem kann man seine Fremdsprachenkenntnisse
erweitern und seinen Horizont durch viele interessante Erlebnisse zusatzlich zum
Studium erweitern. Ein Beispiel dafur ist die Studienreise zum Neusiedler See, die seit
zehn Jahren fir die Studierenden vom naturwissenschaftlichen Lehrstuhl der ELTE TOK
organisiert wird. Es gibt viele gute Grunde, warum sich Studierende diese Mdglichkeit
nicht entgehen lassen sollten. Ein Argument ist die aktive Erholung: das
Hauptverkehrsmittel der Teilnehmerinnen ist das Fahrrad. Der Rekord in den letzten 10
Jahren war eine Strecke von mehr als 260 Kilometern in 4 Tagen (das ist mehr, als einmal
rund um den Balaton zu fahren). Wenn die Studierenden die Fahrrader zur Seite stellen,
machen sie naturwissenschaftliche Beobachtungen und kénnen ihre Erfahrungen
miteinander austauschen. Vom Beginn an arbeitet unsere Fakultat mit der Padagogischen
Hochschule Schwabisch Gmund (Deutschland) zusammen. In erster Linie haben diese
Reisen einen naturwissenschaftlichen Charakter, weswegen vor allem die Studierenden
daran teilnehmen sollten, die naturwissenschaftliche Facher belegen. Auf die
Studienreise werden die Studierenden mit vielen wertvollen Kenntnissen in Botanik,
Zoologie und Geografie vorbereitet. Gemeinsam mit den deutschen Studierenden
machen sie Beobachtungen uber Pflanzen und Tiere. Die gemeinsame Sprache ist
grof3tenteils Englisch, in der botanischen Benennung jedoch Latein. Die Studierenden
wohnen auf einem naturfreundlichen Campingplatz, wo die Menschen und Tiere in
Frieden miteinander leben koénnen. Diese Mbdglichkeit vertieft nicht nur die
naturwissenschaftlichen Kenntnisse der Studierenden und zeugt von einem gesunden,
naturnahen Leben, sondern kann auch den Aufbau lebenslanger Beziehungen und
Freundschaften férdern. Der Neusiedler See wird nicht mehr lange so schén bleiben,
entdecken wir ihn, solange es noch mdglich ist!
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