leg szines deritésekkel is — hangslyozzak a fény-arnyék jelenségeket. Onarnyékos feliletének ers
elsotétedésével redukcids késztetést tartalmaz az irdnyitott fénysugarral, joI megvélasztott szogben
megvilagtott targy vagy targycsoport latvdnya. A megnovelt kontrasztok a fekete-fehér foltredukciot
segithetik. A megvildgitassal ellenkez oldalrdl viszont fényvisszavers fehér feliiletekkel jo térhatdst
kelt reflexeket tudunk el6idézni egy bedllitas targyain, kilonosen jol értelmezhetdk igy a forgastestek.
Ezenkiviil a mesterséges fényforrds irdnyitott fénysugaraival hangsilyosan jelenhetnek meg az drnyék-
fajtak. A fényforrds mozgatasaval pedig jobban l4ttathatok, igy konnyebben értelmezhetdk az drnyék-
vetés torvényszer(ségei.

A nézdpont lehet rogzitett és véltoztathatd. Rélatasban, szemmagassagban, ellenfényben stb. bedllitott
targy, targycsoport esetében a meghatdrozott nézépont azt jelenti, hogy a modell és a rajzold
egyméshoz viszonyitott téri helyzete a tanulmany befejeztéig nem valtoztathat6. Kdrplasztikai tanul-
ményok esetében viszont a modell kiillénb6z8 nézeteinek érzékelése-észlelése alapvetS feltétele a
sikeres transzpoziciénak. Forgathatjuk a modellt, bedllithatunk tobb azonos modellt kiilonb6z8 né-
zetekben, kisméret(i modell esetén a tanul6k kézben forgatva, tapintéssal is érzékelhetik a plasztikus
formékat.

A modell lathat6sdga szempontjabdl figyelmet kell forditanuk a lattat6 kdrnyezet megteremtésére.
Ehhez ismerniink kell az optikai hatdsok torvényszer(iségeit az alak-hattér érzékelés-észlelés vonat-
kozasaiban (pl.: a Rubin-féle serleg). A latvanyok hétterének megvalasztasandl (méret, szin) az optimalis
lathat6sagot kell biztositanunk, kikiiszobolve a kérnyezet zavaré latvanyelemeit. Kézbe vett kisebb
targy szemléltetési helyzete reménytelenné vélik norvég mintas puldveriink héttere eldtt.
Hattérmegoldast nem kivdné szines virdgtanulmanyndl példaul a modellt semleges szinG hattér elé
helyezziik, a semleges szin nem befolyasolja a szinértékeket. Ha szines alapra festenek a gyerekek,
akkor keriiljon a modell is ugyanolyan szind héttér elé. A teljes képmez6 szines megoldasat kivané
tanulmanyoknal tudnunk kell, hogy a transzponalt szines latvany nem lehet azonos a modellek
szineivel. A szinek csak viszonyrendszeriikben értelmezheték; megvalasztott viszonyrendszeriikben
lehetnek csak igazak a szines modellbeallitashoz képest.

3.

Kompondlt képi latvanyok modellhelyzetben.
Fot6, mozgokép, mialkotasok

A feldolgozott képi informaciok kozvetlenl is, a médian keresztiil is a XX. szézad emberének szinte ki-
keriilhetetlen ingerforrasai. Gazdag lehetSsége a megismerhet§ sziikebb kornyezet tagitisanak egészen a
kozmikus méretekig (bar tudjuk, a manipuldcionak is eszkoze lehet). Az aktiv vizualis megismerés szol-
gélataba allithatjuk a fotét, a filmet (a vide6t), akdr tgy, hogy aktivan mdveljiik a mdfajt, akar Ggy, hogy
az altala nydijtott informéciot hasznaljuk. Példdul: a megfigyelés idétartama novelhet egy repilé madar
mozg6 latvanyanak ismételt visszajétszasaval vagy a kép fazisonkénti kimerevitésével. A tanteremben
nem modellezhets térbeli alakzatok j6l megfigyelhetSk, ha helyettiink azt a kamera jarta kordl (bonyo-
lultabb épiilet nézetei, egy vadallat térformadi, mozgasa). A plasztikai megformdlast vagy konstrualdst is
segitheti vide6bejatszas vagy film. Megfelels fotérdl eredményesen tanulmanyozhatok és imitdlhatok a
forgastestek. Kockékbdl, dobozokbdl megépithetd egy épiilet a strukturltsagat és formdinak karakterét
jol bemutat6 fot6 vagy fotGsorozat alapjén. Gazdag tonusarnyalatd fekete-fehér természetfoté igen alkal-
mas kiilénboz6 szinhangulatok transzpoziciéjéhoz (Gszi—nydri, hideg-meleg szinhangulatok stb.)
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Miialkotasok imitéci6javal, de tobbnyire transzpozici6javal tanulményozhatunk téri, formai, szinbeli,
kompoziciés problémakat: szoborimitéci6, mdalkotds képi rendje, szinkigyijtés stb.
(169) Mamiakoporsok, festett agyag (4. 0.) A plasztikai megformélds (fotérél vagy mizeumi élmények, tanulmanyok
alapjdn) a korstilus jellemz6 jegyeinek tanulasa mellett a reduktiv, Greges forma szimbolikus tartalmait is sugallja.
(170a-b) Van Gogh- és Picasso-festmények (portrék) fekete-fehér fénymasolatai sszolgéltak alapul a méelemzéshez
(2. 0.) A félbevagott fénymasolt portrékat a gyermekek az eredeti képek alapjan kiegészitették. Vizudlis tanulsagként
a kifejez6 formaalkotas és a vizudlis nyelvi elemek felismerése, valamint transzponalt Gjrakomponélésa kinalkozott a

feladatmegoldas soran.




4.

,Nyelvi” tanulmanyok
kozvetlen latvanyel6zmény nélkiil

Gyakran eléfordul a vizudlis nevelés gyakorlataban, hogy egy vizudlis probléma sikeres megoldasa
érdekében az 6ra egy viszonylag rovid szakaszaban tanulmanyozzuk az anyag viselkedését, a technikat
és veliik egyiitt val6jaban a vizudlis nyelvi lehetdségeket. Rajztollal, nadtollal, palcikaval, ecsettel
ivelt-egyenes, vékony-vastag stb. vonalakat hdzogatunk a papfron (kilonbz6 vonalminGségeket
hozunk létre), tanulmanyozzuk a festék kiilonboz6 felhordasi technikaib6l ad6dé hatdsokat, vizsgdljuk
a véletlenszerden 6sszefutott szines festékfoltok keveredését a papiron, érdekes textrdjd anyagokat
nyomkodunk az anyaglapba vagy befestékezve a papirra, ténusfokozatokat hozunk létre ceruzéval,
szinskalat festiink toréssel, deritéssel stb. Ha ezek révid idStartami célirdnyos prébalkozasok, akkor
szervesen illeszkedve a feladathoz nem terhelik pszichésen a gyermeket. Minél hosszabb a prébalko-
zasok id6tartama vagy minél fiatalabb a gyermek, annal fontosabb, hogy a feladatok jatékosan,
otletesen motivaltak legyenek.

Tudatos pedagégiai iranyultsiggal kdzvetve vagy kozvetleniil vegyiik célba a frissen szerzett tapasztalatok
kreativ folhasznalasat, hogy ezek a szemléleti és gyakorlati ismeretek nyelvi jartassdgokka valhassanak
személyes kozlésekben is.

— Formétlan agyaglapokba kiilonboz6 textardja anyagokat nyomkodunk. Kreativ mozzanat az
agyaglapokbdl olyan formak kivégasa vagy tépkedése, melyekbdl éllat- vagy emberfigura siksze-
rGien Osszedllithato.

— Papirbatik technikdjanak tanitasdndl két kisebb rajzlapon a gyertyajukkal l4thatatlan haragos és
szelid vonalat htzhatnak. A vonal érzelmi toltésének megfelelSen ,varazsoljak” el6 a gyertya
nyomat ,haragos” vagy ,szelid” nagy szinfoltokkal.

Tanulménynak, ,feladatnak” tekinthetjiik események emlékképeinek felhasznalasdbol taplalkozé sajat
kordbbi képalkotasainkat is. Ertékelve azokban nyelvi eszkdzeink tdlhaladott voltét, Gjabb nyelvi
tanulsdgok felhasznaldsaval javithatjuk, Gjraalkothatjuk Sket. Térabrézolasi konvenciok tanitasan, a
kompozicié tanuldsan tdl stilusgyakorlatként jelentkezhetnek Gjféle anyagok, Gjféle technikdk, a vonal-,
folt-, szin- és textarakisérletek tanulsagai stb. (Lasd a Csoportmunka cim(i fejezetnél a A metré mozg6-
lépcs6jén cimi 3. osztalyos feladatot.)

5.
Fokozatossdg a modellelemzésben és az dbrazoldsban

A vizudlis kommunikacié primer kozléses feladatainak szemléleti megkozelitése a targyilagossag. A meg-
figyelésen alapulé abrézolasok hiien mutatjak a gyermek vizudlis fejlettségi szintjét, bar ezek a szintek
adott korcsoporton beliil is elég nagy sz6rédast mutathatnak. Amennyiben egy primer kozléses és egy
személyes kozléses feladat tanérai munkajanak végeredményeit 6sszehasonlitjuk, megallapithato: az
azonos (de akér egyénenként eltérs) modell és a kit(izott cél okén a primer kdzléses feladat gyermek-
munkdi inkdbb hasonlitanak egymdsra, mint a személyes kozlés alkotasai. Az eredmények hasonlésiga
ebben az esetben a célirdnyos tanulmdnyozas bizonyitéka, mely atgondoltan tervezett szempontok
alapjan tortént. A nevel8nek itt fontos szem elétt tartania, hogy megfelel6 modszereket alkalmazva
iranyitsa a gyermekek figyelmét a latvényra, s ez a kapcsolat az abrazolds folyamén ne csak fenn-
maradjon, de véljon minél szorosabba. A Vizudlis megismerés, vizudlis kommunikdcié cimd tan-
konyviinkben olvashattunk észleleteink személyességérél, elfogultsagainkrél (26-27. old.). Minél
fiatalabb a gyermek, annal inkdbb befolydsoljak érzelmei a latvany megitélésében, a figyelem ala-
csonyabb terjedelme okén az objektiv latvany mellett — gyakran helyette — még nagy hangsalyt kap a
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bels6 képzet. igy ennél a korosztalyndl a latvény szubjektivabb megkdzelitése természetes jelenség.
Ezért 1-2. osztdlyban még viszonylag kevesebb szam( primer kozléses feladatot terveziink.

A vizudlis tanulményok szdma 2. osztélytél fokozatosan névekszik. A megfigyelend latvanyok hallat-
lanul gazdag ingerforrasok még akkor is, ha a tanar gondos kériltekintéssel valasztotta ki azokat. (lasd:
modellvalasztds, modellbedllitds). Ezért van szikség a kozds modell elemzésre, melynek szempontjai
a célnak megfelelen szelektaltak és sorrendjiikben is meghatdrozottak. A megfigyeltetés iranyultsaga
és sorrendje a kitlizott célhoz, célokhoz alkalmazkodik.

A jol elraktdrozhat6” képzetek kedvéért latasunk az egyszertségre torekszik, az érzékelés, észlelés
folyamataban a latvany legkarakteresebb 6sszetevSit megragadva le is egyszerdisiti azokat. Szivesen
hagsdlyozzuk a szimmetridt, a hasonl6 format ismételgetjiik, a ferde iranyok helyett fiiggélegeset
hasznélunk stb. A legkisebbek megfigyelés uténi dbrazolésaiban érhetd tetten leginkdbb ez a tenden-
cia, naluk a figyelem terjedelme is sz(ikebb. Egy dgacska rajzdban azonos méret(ivé rajzolja a leveleket,
virdgokat, formdjukat a latvanytol (nézettdl) fuggetleniil szimmetridba rendezi, kozottiik azonos tavol-
sagokat hagyva j6l megjegyezhetd, egyszer( szabalyt, monoton ritmust alkot. (171)

171. Névényabrazolds. Tipizalas, példaul: monoton ritmus sémdja a levelek kozott (1. vagy 2. 0.)

A megfigyeltetés, az elemzés és abrazolas sorrendje a nagy egésztdl a részletek felé halad, amely egy
forma elemzésénél igy feltarja

— a nagy formak osszefliggéseit és aranyait,

— az irdnyokat,

— a részletformak Osszefliggéseit és aranyait.

A megfigyeltetés, az elemzés és abrézolds kiterjedhet a fény-drnyék jelenségekre, a modelltargy
testességére, s akkor természetesen kiegésziilnek a szempontok. Vagy besz(kiil, 4tall a figyelem erre,
ha az aspektus erre lesz bedllitva. (172)
A megfigyeltetés, az elemzés és abrazolas kiterjedhet a szinviszonylatok, drnyalatok megfigyeltetésére
is, s ezzel tovabb béviilhet a szempontsor, vagy besztkiil ezekre, ha a feladat aspektusa ezek domi-
nanciajat élteti.
A céloknak megfelelGen egyes szempontok hangstlyosabbak vagy kizérélagosak, méasok héttérbe szorul-
nak, vagy egyenesen torlédnek.
(173) Felesleges hosszasan elmezniink a formét, ha a tanulmany példaul a szinviszonylatokra iranyul.
(174) A feliileten a megfelel§ elhelyezés eréltetése formélis, és feleslegesen vonja el a figyelmet a lényegr6l, amikor a
megismerés tobb kis részlettanulmanybél bontakozik ki.
(175) Héttérbe szorulhat a részletardnyok taglaldsa, amennyiben reduktiv, applikativ megoldasban téri helyzet-
viszonylatokat komponaltatunk.
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Az adott céloknak megfelel6 szempontsor feldllitdsa minden esetben mérlegelést igényel; a variaciok
gazdag véltozata miatt mind felsorolhatatlan.

172. 174. 175.

2z

A csendéletszer(d megjelenités, az egész latvany megragadasanak idénként el6dll6 feladata a tanul6t
a maga szintjén a kompozicios szintézis problémaja elé allitja, mert abban sok addig gyakorolt
iranyultsag (,szempont”) szerviil egybe, és mert ebben a feladatban — az europai hagyomany szerint —
mar fokozottabban szokott érvényesiilni a vilaglétds személyessége. A gyerek képes megnyilni a targy-
vilag lelke (humdn tartalmai) felé, s az dbrézolds szinte spontdn belefeledkezéssel dtmindsil a kozlés-
formak személyes véltozataba: mdr inkdbb személyes kozlés lesz. (176)

Befolyésolja, dtszinezi médszereinket a gyermekek életkora.

A megismerési folyamat soran tobb érzékszerv bevondsa lehet biztositéka a pontosabb, igazabb
informéciénak. A sokoldal( tapasztalatszerzés lehetGségét a 6-7 éves iskolai korosztély szdméra foko-
zottan biztositanunk is kell. Az érzékelés-észlelés folyamatdban a latds mellett a targyforma tapintasa
megerdsits, pontosité informaciot nydijt. Akar sikon, akdr térben keriil sor az dbrdzoldsra, a megfigye-
lend§ targy kézbeaddsa, megtapintdsa magat a val6sagélményt is erdsiti.

Ha a modell nem foghat6 kézbe, akkor érzékletes mozzanat lehet a ,leveg6be” rajzolds vagy a tér-
beli alak (példaul egy kisdllat) tenyérrel torténd képzeletbeli simogatdsa, térformdinak ,letapogatasa”.
Ez szinte beazonositja a kiilsé format az 6t fogadé bels6 térképzettel, vagy ha nincs ilyen, akkor a moz-
dulat fogja megteremteni. A mintazashoz — de a ,lerajzolashoz” is — a ldtvanyformaknak mozgésitanunk
kell a belsé térképzeteket, erre van szitkség a latvany formai informéci6inak fogaddsihoz, be-
azonositasihoz, ,begy(ijtéséhez”. A mintdz6 mozdulatokat a folyamatosan belsévé valt konkrét for-
maképek fogjak irdnyitani. Ezért csak olyan formak kovetd visszaadasa vdrhaté el a kisgyermektdl,
amelyek fogadasara felkészilt, amelyek fogadasara mar van képzetanyaga, amely formdk t6bb eleme
madr ismer@s a szamara.

Az 4tlaté gondolkodas fejlesztését segiti az an. befoglalé forma szemléleti kezelésének gyakorlata,
mikézben azt is tudnunk kell, hogy az elvonatkoztatni tudé gondolkodas bizonyos szintje ugyanakkor
feltétele is a befoglalé forma megértésének és alkalmazasanak. Sikon ez a modell 6 ardnyokban és-
karakteresen leegyszerdsitett formdban megjelend tagolatlan alakzata, melyben ,jol elfér” érint6 kon-
tlrjaival a térgy vagy targycsoport alakja. Segiti a f6 ardnyok biztosabb megtalalasat és — ha sikrol van
sz6 — a komponaltsag elss szintjeként a ,megfelel6” elhelyezést a képmezé feliiletén. A mintdzaskor
egy befoglalé tomb kialakitasat érthetjik ezen, melyrél levalasztjuk a felesleget, és kibontjuk a latvany-
nak megfelels formét. Gipsztdmbbdl faragdssal létrehozott plasztikanal ez a gondolkoddsmod meg-
keriilhetetlen, nem véletlenil keriil ez a tananyag inkabb a fels osztalyokba.
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A fokozatossag elvének alkalmazasaval j6 eredményt érhetiink el az elvonatkoztaté (absztrakt)
gondolkodas fejlesztésében. A 6-8 éves korosztdlynal eleinte a befoglalé forma érzékletes, u”heggyel
levegdbe, majd a rajzlap folé rajzolgatsa (példaul egy gallyacska hosszdkas, nyditott vagy egy virag-
csokor széles, terjedelmes formdja) segiti ezt a folyamatot. A kisgyermeket még nem érdemes késztet-
ni a befoglal6é forma felvazoldsara, mert ez a papiron nem segédvonalként, hanem 6néll6 alakzatként
jelenik meg szdmdra, melyet azutan képtelen Ssszefiiggésbe hozni a latvénnyal. (Ha mégis ravessziik,
el6fordul, hogy korbekerit egy feliiletet, s annak kdzepére kicsiben lerajzolja a modellt.) A ki-
csinyektdl a letapogatd, leir6 rajzolasi folyamatot varhatjuk el. Ezért hangzik el gyakran eredményte-
lendl az a kérés, hogy a nagy lapon nagy formét rajzoljanak, mert befoglalé formava absztrahalt
célképzet nélkiil a gyermek nehezen tudja egyeztetni a képmezé feliiletét és a létrehozandé transz-
pondlt latvanyt.

Az aranyviszonyok létezésének felismerését, a f6 aranyok megitélését szolgalhatjak azok a vizualis
jatekok, melyeket Antoine de Saint-Exupéry Kis herceg cimd konyvének ,kalapban” rejt6z6 elefantja-
nak illusztraciéja is elindithat. A puha, lagy anyaggal letakart vagy laza formakévetéssel becsomagolt
targyak megfejtése, s a gyermekek altal alkotott ilyen tipusd rajzos rejtvények szolgalhatjék az elemz6
tevékenységnek ezt az absztrakcios fazisat.

Az a kérdés, hogy a latvanybél mit, mennyit, milyen kompoziciéban transzponalunk egy kép-
mezG6be, és annak milyen alakja legyen, bizony nem kénny( kérdés a gyakorlatban. Csak elemeire
bontva, fokozatosan kozelithets, mert csak fokozataiban épitheté ki az ehhez kellé elvonatkoztat6
gondolkodas. Ebben a vizudlis gondolkodasi folyamatban egy lépcséfok a képkivagasos kompoziciok
gyakorldsa 4. osztdlytdl kezdve. Kezdetben a sok targybdl all6 targycsoport latvanyét akér a rajzlap
egyik sarkdbdl kiindulva is elkezdhetik rajzolni. Amennyi ,rafér” a képmezére, mar tanulsagként szol-
gilhat a kévetkezS lépéshez, amikor betoltetlen fényképezSgép ,merev” keressjével vagy papirbdl
késziilt allithaté képmezdkeresével, j6 esetben videdzassal vagy fotézassal vagnak ki a latvanybdl
szandékuknak megfelel6 kompoziciét.

A gyakorlatban az sem kénny( kérdés, hogy latvanyel6zmény nélkiil az elképzelt elemekbdl mit, meny-
nyit, milyen kompoziciéban transzponalhatunk egy képmezdbe, egy véza felilletére, egy tabléra vagy
egy terepasztalra (példaul egy csoportmunkdban létrehozott, majd ezek eredményeit 6sszedllitd
nagyméretd falu- vagy vérosmakett). A vizudlis gondolkodast tekintve mindez ugyanazt a fejleszté
feladatot jelenti a pedagogus szdmara, csak més kozlésformakban jelentkezik.

0.
Bemutatéas és szemléltetés

A modell utani tanulmanyok esetében a szemléltetés szaktdrgyi és modszertani problémait a modell-
valasztasrol, helyzetekrdl és bedllitasokrol sz6l6 fejezetek mar felvetették. A kozos modellelemzés a
vizudlis probléma lattatasdnak szintén fontos mozzanata a tanitasi 6ran.

Els6 megkozelitésre jogosan gondolhatnank, hogy elegendé gondosan beéllitani a modellt vagy
elhelyezni egyet-egyet mmden gyermek asztaldra, a kozos megbeszélés, elemzés utin mar 6nalléan
megoldjak a feladatot.

Kordbbi évfolyamokbél archivalt azonos gyermekmunka bemutatdsa semmiképpen nem ajénlatos.
A korcsoport feladatmegolddsdnak utdnzasa kivdnja a legcsekélyebb erdfeszitést a gyermektdl.

A ,Mintaad6 szemléltetés” a személyes kozlések esetében (Il. konyv masodik fejezete) amellett
foglal allast, hogy a sok mintét felvonultat6 szemléltetés a mechanikus utdnzast elkeriilé médszer.
A primer kozlések esetében szintén indokolt a vizudlis kultdra kiilonb6z6 teriileteirsl szarmazé alkota-
sok bemutatdsa. A vélogatds szempontjai igen valtozatosak lehetnek az 6rak kiilénb6z6 tananyagénak,
céljainak, feladatainak megfelelGen.
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Az emberi kivancsisdg, amely a minket koriilvevs természet és tarsadalmunk lathaté jelenségvildga-
nak megismerésére irdnyul, elsédleges motivaciés bazisunk. Leonardo da Vinci néhany tanulmanyraj-
zénak problematikdjaval anal6g gyermekmunkat megtekintve lathatjuk, hogy a vizudlis probléma felis-
merését és a feladatértést a mivész munkdinak elemzése segitheti. Mdsoldsuk azonban értelmetlen
nemcsak mivészi szinvonaluk, de a gyerekek masféle, eltéré modelljei miatt is.

(177) Leonardo da Vinci: Liliomtanulmany, (178) 3. osztalyos gyermekmunka: virdgok
szén, toll és vizfesték

177. 178.

A természeti forma szépségét érzékeny vonalvezetéssel, a részek és az egész bonyolult formai és téri
kapcsolatat valésagérzékeny szemlélettel adta vissza a mivész és a gyermek.

(179) Leonardo da Vinci: L6, részlettanulmany a  (180) 4. osztalyos gyermekmunka: névény rész-
Sforza-emlékmiihoz lettanulmanyai

PR 179.

180.
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A formdk részleteiben valé elmélyiilés, példa az analitikus gondolkodésra.
(181) Leonardo da Vinci: Virdgtanulméanyok
(182a-b) 4. osztilyos gyermekmunka: jatékauté

kiilénb6z6 nézetei és a macska jellemzé mozdu-
latai kiilonb6z6 nézetekbdl.

A forma kiilonb6z6 nézépontokbdl sikon torténd ldtszati abrdzoldsahoz nydjt timpontot a mivész
alkotdsdnak elemzése. Ezt a szemléletmédot és abrézolasi konvenciét alkalmazza a gyermek a kisauté
nézeteinek megrajzoldsakor.

Leonardo da Vinci miiveire az ismertsége miatt hivatkozunk. A mivészettorténet szamos alkotasa 4ll
rendelkezéstinkre a valogatashoz, mely a feladatértést segitheti. Formai, téri, szinbeli és kompoziciés
problémak felismerését, a vizudlis nyelv és a technikak alkalmazasanak hatéslehetéségeit mutathatjuk
be j6I megvélasztott alkotdsok elemzésével. Az éppen ,megfelels” alkotasok kivélasztésa feladat-
értelmezéstinkdn és képelemz6 képességtinkon mailik. (A targyi feltételek: diak, poszterek, képz6-, ipar-
és népmiivészeti, fotomvészeti albumok stb.)

A kovetkez6 példa segithet a valogatas szemléleti attit(djéhez.

Feladat: 4. osztalyban a gyermekek kitométt, felfliggesztett sast festettek foltban, két-hirom véltozat-
ban, kiilénboz6 nézetekbdl. (183) A modellt egy-egy nézet megfestése utdn elforgattuk.

183. A sas kiilonb6z6 nézetekbdl,
foltban (4. 0.)
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Foltszerd megjelenitésiik okan szinte csak Otletszerien sorakoztassunk fel a szemléltetéshez néhény
széba johet6 alkotast:
1. Pablo Picasso: Faun és kecske, 1959 (szines linbmetszet) (184) A taj elemei és a figurak erésen redukaltak, a linémet-
szés sajétos technikai lehetdségei és a kifejezd szandék a foltszerd képi megfogalmazasban egybehangolt.
2. Pallasz Athéné sziiletése, gorog feketealakos véza, Athén (185) A figurak stilizaltsdgukkal a diszitmény szerepét toltik
be a vazan, amellett, hogy a gorog vilagban vallasi, vilagképi Gzenetet is hordoztak. !
3. Sziluettképek Mozart A vardzsfuvoldjabol (186) A sziluettfigurak stilizaltsaga az arnyjatékfunkciéhoz alkalmazkodott.
Talformaltsaguk” a fekete-fehér kontrasztban karakteriiket hivatott hangsilyozni.
4. Arnyfotok (187) Az arnyfoték koziil az egyik nehezebben ismerhet6 fel, csak taldlgathatunk. A fotés igen kis rész-
letet lattat az egészbdl.

Gondoljuk meg, mely képek mutatjdk a legtobb rokonvonast a val6sagérzékeny szemléletet kivané
6rai feladattal. Az arnyfotok a valésag hii tikorképei az érdeklédést felkelts taldnyossagukkal egyiitt is.
A kiemelt példa bemutatasaval szamithatunk arra, hogy a gyerekeknek lesz képzetiik a feladatrdl, s lesz
megfelel6 célképzetik is munkajukhoz: a kiterjesztett szarnyd madaralakot egynemi foltban kell meg-
jelenitenitik a latvany val6sagh( visszaadasaval.

A valdsaghtiség szemléleti megkozelitésénak megértését tovabb erdsitheti a masfajta szemléletd
alkotassal torténd dsszehasonlitds. A Vardzsfuvola erésen stilizalt figurdi a karakter kifejezésével mutatjak
ezt az eltérG szandékot. (Az arnyfotok és a sziluettfigurak foltszerdisége biztos alapja dsszehasonlitdsuknak.)
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Picasso Faun és kecske cim( miivének alakjait bizonyara éppen tigy meg tudjék nevezni a gyermekek,
mint a sziluettfigurdkat, az 6sszehasonlitasban pedig nyilvanvalévd vélnak megformaltsaguk stilaris
kilonbségei. Az imént sorolt alkotdsok mindegyike bemutathat6 és elemezhetd egy 6ran, ha a gyer-
mekek szemlélete mdr nyitott erre. A kifejez8 és az dbrdzol6 szandéka képeket egy ilyen sszehason-
lito elemzés utdn képesek lesznek 6nélléan csoportositani targyszeren &brazols, illetve kifejezs
szandékuk szerint, s ezzel sajat munkajukat tagabb kontextusban tudjak értelmezni.

A képelemz6-képesség dllandé gyakorlassal fejleszthetd. E célbol a kilénboz6 vizudlis miifajok
kilonbozé alkotasainak minden kozlésforma tanuldséban, igy a primer kozlések feladataiban, azok
el6készit6 szakaszaban is fontos helyiik van.

A vizudlis tanulmdnyok fontos pedagdgiai megfontoldst igényl6 mozzanata az dbrdzolds kivitelét
segitd felkészités, a nyelvi itmutatds, a célszerd felépitésére vonatkozé tandcsok és a technikai bemu-
tatds. A tanulok pillanatnyi képességeinek fejlettsége donti el, hogy mindezt elegendé-e figyelemfel-
hivas, szobeli Gtmutatdsok vagy tandcsadas formdjaban tenniink, vagy a cselekvé, lattaté bemutatast
vélasszuk.

A mechanikus mintakévetést a nevel§ elGrajzol6, cselekvd mintaakci6i esetében érzékelhetjik a
legerdteljesebben, hiszen ebben az esetben nemcsak a létrehozott latvany, hanem a keletkezés folya-
mata is kozvetlenil leolvashat6. A médszer algoritmizal6dé mechanizmusokat inspiral, mikézben
leszoktat a szellemi eréfeszitésekrdl. E hatranyokat megismerve azokat biztonsagosan kivédhetjiik, ha
tudatositjuk, hogy a segitségnyijtés leghatdsosabb eszkdze a sz6 legszorosabb értelmében valéban a
keziinkben van, s ennek’alkotdsra és nem utdnzasra inspirdl6 moédszerességét ki-ki kimdvelheti
magaban. Ezt a kézvetlen emberkozelséget a legbdmulatosabb korszert informécidhordozé eszkdz
sem képes pétolni.

A mechanikus mintakévetés elkeriilésére alljon itt néhany tipikus feladathelyzethez kapcsol6dé
példa. Ezekben a pedag6gus nem a megoldast mutatja, hanem az alkot6 kozelitést példazza, értelmezi
gondolkodasmédijat és cselekvésének mozzanatait. Ennek eredményeképpen példaul a forma
felépitésére vonatkoz6 tablai vézlatunk nem lesz teljes és részletezS, st maradhat befejezetlen.
Inkdbb csak segit bizonyos alkalmasnak latsz6 szemléleti sorrendet elgondolni.

Egyéni modell esetén a nevelSnek is legyen sajat modellje, sét lehet ketts is, ersen eltérs karak-
teriek, ezekrdl kiilon-kilon készitett tablai vézlatai — a szemléleti kozelitést indokl6 magyarazataival
egyutt — inspirdlni fogjdk a gyermekeket sajat modelljiikhoz alkalmazkodé rajzi elemzés felépitésére.

Targycsoportelemz6 rajzat inspirdlé bedllitasnal téblai dtbaigazité vézlatunk felépitése és az azt
kisérG verbdlis magyarazataink kilonosen fontosak lehetnek, mert a bonyolultabb létvanyok, az
Osszetettebb feladatok sokrétegli problematikaja az abrézolas sordn a gyermek széméra egyidejtileg
jelenik meg. Mikor jellemz6 aranyviszonyait és formakarakterét figyelembe véve egy targyformat felva-
zolok, mar gondolok arra, hogy a tobbi is elférjen mellette, s ezt mondom is. A kdvetkezs forma meg-
jelenitésénél az el6z6 méretére is figyelek, mikdzben az Gjonnan rajzolt alakzat térbeli helyzetét is
behatarolom, kbzben az el6z6 formahoz hasonl6an vézolds kbzben jelen vannak Gjbél az aranyviszony
és a formakarakter problémdi, (és mondom, magyarazom ezt is). A téri helyzetet vazol6 egyetlen moz-
dulatban megjenik az egymésmellettiség vagy -mogottiség, a takards és annak aranya, vagy éppen a
takards hidnya, mégis magyarazatot kivan. (Es még messze nem soroltuk fel a teljes problémakaér
Osszetevit!) A vdzolds és magyardzata igy leirva és magyardzva bonyolultnak tiinik a vizualitas
problémakoreiben és konkrét gyakorlatdban jdratlanabb olvasé szamara, mikézben mindez a
tényleges cselekvés soran csak nagyon kevés idét igényel.

A vazlatszer(séget akkor valtja fel a tanité preciz, pontos, részletekre figyels bemutat6 rajza — és
kisér6 magyardzata —, ha egy alkalmas modell (esetleg csak nagyftéval megfigyelhetd) finom strukturéit
a vizudlis nyelv tanuldsa, a fakturdlis hatdsok érdekében tanulmanyozzuk (levélerezet, egy bogér hartyas
szdrnya, egy k6darab érdes feliilete). Az elemzd hozzaallast ilyenkor mi sem tablanal, krétaval, hanem
a hozza val6 eszkozzel demonstréljuk, s a nehéz hozzaférhetGség miatt csak kisebb csoportok szamara.
Ezekben a szitudcikban az elmélyiilt megfigyelést akaratlanul is demonstralé magatartasunk maga is
inspiralé lehet.
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A tablai vazlat mellett a cselekvé bemutatdsnak még igen sokféle eszkoze allhat rendelkezéstinkre.
A sziikségletek felismerése soran minden gyakorlé tanité maga is készit szemléltetSeszkozoket. A tablan
vagy irasvetitén mozgathaté applikdcios alakzatok, a térben rakosgathat6, komponalhat6 testes formdk
stb. a legkiilonfélébb vizualis problémak modellezésére alkalmasak.

Az dbrézolds célszerd menetére irdnyulé bemutatdsok bizonyos esetekben egyben technikai tandcsok
is lehetnek. Plasztikai imitaci6knal példaul a formalas célszer( sorrendjével egyiitt az agyag alakitasanak
technikai fogasait is megmutathatjuk.

Uj technika tanuldsa esetében a bemutatdst és a gyerekek prébélkozésait a tartalmi feladattél el kell
kiloniteniink, mert a kettés terhelés a tartalmi munka rovasara megy. Az (j technika tanuldsanal az
eszkdz, az anyag és az eljards lehetGségeit fedezhetjiik fel, majd azokat bizonyos szintig begyakoroljuk.
Az alkalmazas egyben majd tovabbi gyakorlas, és olyan eszkdzok és fogasok felfedezésének lehetGsége,
amelyek a késébbiekben az onkifejezés egyéni stilusdnak alkot6elemeivé valhatnak.

A Vizudlis megismerés, vizudlis kommunikacié cim( kényviink* felsorolja az 4ltalanos iskolaban leg-
gyakrabban alkalmazott mifajokat, technikakat és eljarasokat. A kézlésformakhoz most is visszatériink
majd konkretizélva. Szamos kiadvanybdl is tajékozédhatunk a vizudlis kultdra jelenségvilagdban el6-
fordul6 technikakrdl, beleértve a legtjabbakat is (példaul szamitégép). Korszerlien tanitani csak
alland¢ tanuldssal lehet, a pedagogusnak a technikai eszkoztar gyarapodasaval is 1épést kell tartania.

7
A feladatokhoz vélasztott technikai megoldasok speciélis szempontjai

A vizudlis nevelés gyakorlata bonyolult 6sszefiiggésrendszerben zajlik. Bonyolult az a jelenségvildg,
amely a tanulmanyok targya, és bonyolult az ember is, aki mindezt szemléli, és vizudlisan meg is
jeleniti valamilyen anyagban, valamilyen technikdval. A vizualis nevelés gyakorlatdban a technikék
tanftasanak, gyakorolgatdsdnak, a technikai jartassagok és készségek elsajatittatasanak problémdja
tlinik a legegyszer(ibbnek, hiszen sszetevéi atlathatok, értelmes szabélyokkal algoritmizélhaték. Csak
meg kell azokat tanulni.

A technikai megoldésok eszkozjellegét a vizualis problémamegoldas primatusaval szemben mér csak
azért is hangsilyozzuk, mert a gyakorlatban meglehet&sen elterjedt a technikai megoldasok dncéld
alkalmazasa. A gyakorta valtogatott technikai megoldasokra épitve val6jaban j6 szandékkal tervezi a
vizudlis nevelés o6rait az a pedagdgus, aki megtapasztalta, hogy a gyermekek szivesen prébaljak ki az
Gjat, részben a véltozatossag élmény okan, részben egyes technikak vonzé ,tetszet&ssége” miatt.
A masik véglet az a kényelmes tanitéi magatartas, mely j6 Griigyként tartja maga elé azt a mivészvilag-
ban és a vizualis szakemberek korében honos nézetet (amely egyébként igaz), hogy egy szal ceruzéval
is lehet vildgot teremteni. )

Keresstik az okszer(i magyarazatot arra, hogy a primer kozlések is tobbféle technikéval megoldottak és
megoldhaték, de nem feltétlentil a valtozatossag élménye az els6dleges motivélé tényezé.

1. A kiilénb6z6 technikdk és a szemlélés valtozo aspektusdnak Gsszefiiggése

(188a—c) Hovirdgabréazolasok 1. osztdlyban ceruzaval, szines krétdval és temperafestéssel. A hévirdg torékeny szépségét
Ggy figyelték a kicsinyek, hogy egyetlen szélat finoman kézben tartva, a piciny viragfejet, belsejét, landzsaszer( levelét,
hajlékony szérat nagyitval is vizsgalhattdk. Ennek az aprélékos megfigyelésnek az eredményét megszokott eszkézzel,
ceruzaval rajzoltdk le. A keményebb kréta alkalmas volt a szinek és a zold drnyalatainak visszaadasara gy, hogy az el6z6
ceruza-tanulmany rajzossaga még érvényesiilhetett. (Szines alapon a fehér is megjelenithetévé valt.) A vékony ecsettel

4 Mfajok, technikdk, eljarasok., I. konyy, elsé fejezet
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a tempera szines alapon a virdg hajlékonysagat még visszaadta, de a foltszer(ibb festékfelhordas mar a kévetkezd, fes-
tGiségében felszabadultan élményszerd, inkabb kifejez6, mint dbrazolé hévirdgesokrot mutatott. (Mintha anyukadnak
festenéd anyak napjdra.)

Ugyanarrél a modellr6l a hdromféle technikai megoldas a finoman részletezs analitikus megoldéstél elvezetett a fes-
tGiségében érzékletes ldtvany megragadésaig.

2. A latvany transzpoziciés késztetése

(189a—f) Metszetek (korte, hagyma, di6) 3. osztélyban.

189/a—f.

(190) Csipkebogy6ég 3. osztalyban.

A csipkebogydag zegzugos és csak alig vékonyabb-vastagabb 4gaival, élénk vérés—zold kontrasztjelenségével szines,
vonalas és kisebb foltokat is intenziv szinhatasban megjeleniteni képes eszkézt kivant. Erre volt alkalmas a szines filctoll.
A harom metszet latvanyét killonb6z6 technikai megoldasokkal lehetett a legcélszer(ibben transzponalni: a kérte ter-
jedelmes, egynemd, foltszer( feliiletét applikacioval, a hagyma bonyolult erezetét viaszkarccal, a di6 belsé arnyékot
mutaté metszetét tusba martott, kihegyezett palcikéval, amely alkalmas volt vékony és vastag vonal, valamint folt létre-
hozdsdra. Ezek a technikék természetesen masokkal is helyettesithet6k ugyanezen szempontok alapjan, de az adott pil-
lanatban, az el6zmények ismeretében ezek keriiltek kivalasztasra.

3. A feladatok egymadsra éplilésének szempontja
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(191) Tulipanvirag feje és levele. Foltszert tanulmany 3. osztélyban, szines krétakkal.

(192) Tertlédisztervek a tulipan stilizalt formdibél, 3. osztalyban.

A kiilonleges nemesitett tulipanokat forgatva azok érdekes, szokatlan, de még felismerheté nézeteit keresgették, majd
megjelenitették krétaval egynemdi foltokban. A levelek abrazoldsaban is érvényesiilt ez a szemlélet.

Egy virdgot tobbféle szandékkal tanulmanyozhatunk. Cél lehet az analitikus gondolkodds fejlesztése, a szintapasztala-
tok bdvitése, a grafikai nyelv gazdagitésa stb. Ebben a feladatban a virdg a motivumtervezés médiumaként volt jelen.
A tulipanséma felboritdsa, Gj, eddig még nem latott motivum tervezése kihivas volt a gyermekek szdmara. A virag
szokatlan nézépontokbdl valé tanulmanyozésa, az Gj formaélmények sikeresen borogattdk a tulipin sémat, és a
rakovetkez6 diszitd tervezés feladataban egyéni motivumok jelentek meg. (Megjegyzends, hogy itt a motivumok bar-
milyen szinkombinaciéban valaszthatok a diszitményhez.)



191.

4. A megfigyeltetés és dbrazolds id6tényezdi
(193) Az emberi alak mozgastanulménya 4. osztalyban, vonallal. 4
(194a-b) Mesterséges forma tanulmanyrajza 4. osztdlyban, vonallal.
(195) Emberi alak mozdulatban 3. osztalyban, folt krétval.
(196) Futémozdulatok 3.osztélyban, foltszer( vazlatok.
A 4. osztdlyban a mozdulatban beallé modellt par perc alatt vetették papirra, vonalasan, krétaval (kroki). A friss, gyors
krétavazlatokat nem radirozgatassal, inkdbb keresgél6 vonalvezetéssel javitgattdk.




A papirbél késziilt nagyméretii ,teherauté”-modellt a gyerekek dGgy mintaztak meg agyagbdl, hogy egy itdgetéssel
kialakitott befoglal6 téglatestbdl késsel kimetszették (csonkoltak) a format. Ezt a formdlasi folyamatot egy képben, sikba
transzpondltan, sritetten lattatja a ceruzarajz. Gondolkodva, meg-megtorpanva, javitgatva sziiletett meg az alkotds,
melyet a technika is segftett.

A 3. osztdlyban két kiilonb6z6 6ran készilt mozdulattanulményokat révid megfigyelés, elemzés majd emlékezet utani
abrazolas kovette. A keretben térdel6 alak megfigyelésére és dbrazoldsara tobb id6 allt a gyermekek rendelkezésére.
Emlékképeik alapjan a beltlrdl kifelé alakul6, egyre pontosabb aranyviszonyokat is megjelenitd formakat folyamatosan
kontrollalva alakitgattak. Ennek a gondolkoddsmaédnak a képlékeny anyag és eljarés jol megfelelt.

A futémozdulatok emlékképeit kis darabokra tort, lapjaval tartott kréta gyors, lendiiletes, irdnyokra és ardnyokra figyeld
nyomhagyasai lattatjak. A technikai megoldés a szelekci6 irdnyaba hatott, amennyiben a cél a mozgds dinamikus karak-

terének megragadasa volt.

5. A technika egyidej tanuldsa a modell dbrézoldséval

(197) Természetes és mesterséges forma 3. osztalyban (lepke és zsanér), ceruza, rajztoll, palcika, tusrajz.

A ceruzaval egymas mellé rajzolt lepke és zsanér bizonydra meghokkent$ parositds. Strukturaltsaguk és szimmetrigjuk
okan keriiltek egymas mellé. A tanulmanyozés soran érdekes felfedezés, hogy a szimmetriat megbont6 rajzi tévedések
a természeti forma esetében alig észrevehetSk, mig a mesterséges forma rajzi tokéletlensége ordit6 hibanak hat.
(A természeti forma életteliségét éppen tokéletlen szimmetridja adja.)

A két ellentétes karakter(i forma (ivelt és egyenes) ,megtanulasa” utdn koncentrdltabban figyelhetnek a rajztoll, majd a
tusba martogatott, hegyezett hurkapélcika nyomhagydsaira. (Prébapapiron természetesen ,be kell jératni” az eszkézoket.)

6. Uj ismeret tanuldsa

(198) ,Maruszja baba” 3. osztalyban, forgdstest pozifiv—negatl’v, homori-dombora formakkal, agyag.

A jaték modellhelyzetben is vonzé élményt jelent a gyerekeknek. Agyagbdl térténé megformaldsa utdn targyisiga a
szabad, egyéni diszit6otletekkel (karcolt és dombor ratett diszitményekkel) megvaldsitva immdér ismét jatékszer, de
egyéni, eredeti és sajat.

A koralaki kartonlapon forgatas kozben, a modellnek megfelel§ aranyviszonyokban kézzel alakitgatva a dombord és
homori formakat, érzékletesen rogziilt a forgéstest fogalma. A damillal megfelelé helyen elmetszett formét kivéjva a
kiszedett agyagbdl kisebb hasonl6 babét, babékat forméltak. A plasztikdban megjelend pozitiv-negativ téri formaviszony-
latot sajat tevékenységiik érzékletes kozegében ismerték meg, a cselekvés szildrd tapasztalati tartalommal tSltotték meg
a gyakran hasznalt fogalmat.

7. A vizudlis nyelv tanuldsa, gyakorldsa
(199) Novényi struktdrak 4. osztalyban, rajztoll.

(200) Szogletes testek ténusozo6 tanulmanya 4. osztdlyban, ceruza.
(201a-b) Forgastest csendéletszer( bedllitdsban 3. osztalyban, festés.
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198.

200.

199.

2. 2

A 4. osztalyosok kukoricacsdrdl és -csuhérdl késziilt tanulmanyrajzaiban az egyre biztonsagosabbd vélo vizudlis

nyelvhasznélatot fedezhetjiik fel. A vonal érzékenyen képes kovetni az apré részletek formakarakterét, és for-
makévetSen képes hangstlyozni a térbeliséget is. Differencialtan és egyre érzékenyebben jelennek meg a kiilonb6z6

vonalmindségek: vékony-vastag, egyenes-gdrbe, stirdbb—ritkdbb stb. Ezt a részletezé érzékeny megjelenitést a rajztoll
és a tus sajatos, méssal Gssze nem téveszthetd hatdslehetSségeivel biztositja.

(A szogletes testek csoportjat kedvezS megvilagitas teszi alkalmass a fény-drnyék viszonylatok ténusos megjelenitésére.
A ténusskala kiemelt gyakorldsa a technika tanuldsa mellett a feladatértést is segiti. A ceruzdval létrehozhat6 kisléptékd

ténuskiilénbségek a tonusérzékenységet fejlesztik.)

A 3. osztalyban tiszta szinekben keriilt a gyerekek elé a hagyoményos csendéletszerl bedllitas. Szinkeverési tapaszta-
lataik e tartomanyban mkodtek, és igy a fény-drnyék szinekre gyakorolt médosité hatdsét e szinek keverésével voltak
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képesek megoldani. A szinkeverés mellett az 6naryék, vetett arnyék, bevetett rnyék alapvetd tdrvényszerdiségei
érzékletes tapasztalatok alapjan rogziiltek.

8. Megcélzott képesség fejlesztése alkalmas technikdval

(202) Targycsoport monokrém festése 4. osztélyban.

(203) Kompozicié megfigyelés utédn abrazolt formékbol, 3. osztalyban, applikacic.

A redukaloképesség hangsilyos fejlesztését célozta meg az er6sebb oldalfényben megvilagitott targycsoport fény-arnyék
viszonylatainak egyetlen szin kikevert négy ténusarnyalatéval torténé megjelenitése 4. osztalyban.

Egy el6z6 feladatban finomabb dtmenetekkel hasonlé beallitast érzékenyebben, gazdagabban tonusoztak. A figyelem-
nek koncentrdlédnia kellett a szelekciés—redukcios vizudlis déntési helyzetekben, hogy mely ténusértékeket kell vagy
lehet Gsszevonni vagy elhagyni gy, hogy példéul a targy testessége, formakaraktere hitelesen jelenjen meg. A feladat
sikeres megoldasa a kép optikai elemeinek komponaltsagat nyilvanvalébban mutatja.

A 3. osztalyos kompoziciés képességet fejleszts feladatban attetsz6, egyszind, nyirt féliaformékat tologattak, kom-
pondlgattak a gyerekek. A formakat kiilonb6z8 ardny Gvegformak megfigyelése és rajzolésa alapjan allftottak el6. Téri
helyzetek megfigyelése és elemzése utdn a takards, a kézeltavol helyzetviszonylatait alkalmazva komponaltak, melynek
eredményeképpen az alkalmazott anyag el6hivta a transzparencia jelenségét (attetsz6 takaras), igy egyre bonyol6dé
feltételrendszerben alakult a kompozicié.

Egy orai feladat technikai megolddsa a nevel6 részérél tudatos valasztas és egyben olyan felkészités,
amely a tanul6kat is képessé teszi egy vizualis problémamegoldashoz optimalis hatasfokkal hozzajarulé
technika 6nallé megvélasztasara.

8.

A vizualis tanulmdnyok szerepe a fejlédési-fejlesztési folyamatban.
A tanulmanyok eredményeire épiil§ feladatok kapcsolasa, sorol4sa

A primer kzlések feladathelyzeteit tébb, egymdsra épiil6 6ra folyamataban tervezziik, melyet domindns
fejlesztési cél hatdroz meg.

A primer kozlések sordn tanult ismeretek, felismert térvények, megszerzett tapasztalatok tovdbbi dbra-
zol6 vagy kifejez6 feladatokban kamatozhatnak.

A képzetek gazdagodasa nem egyszer(i mennyiségi névekedés. A gazdagodd képzetek birtokaban
mind a vildg, mind a vildggal val6 bonyolult személyes viszony feltarésara min&ségileg valik alkal-
masabbd a gyermek a fejlesztés folyamataban. A tervezett folyamatokban tehét az 6nallé képi gondol-
kodds megnyilvanuldsainak kell teret adnunk, mely produktumként visszahatva az alkotéjara a szemé-
lyiség fejlédésének djabb tapasztalati bazisa.

A feladatok egymasra épiilésében a problémahelyzet nyitottsiga azt a lehetSséget teremti meg, hogy
minden gyermek sajdt egyéni elképzeléseit valésithatja meg. Az egyéni elképzelés megvaldsuldsa akkor
jelent mindségileg magasabb szintet, ha a pedagégiailag tudatosan iranyitott fejlesztési szituacidban a
gazdagodott képzetek visszahatnak, és szabadon kapcsolédhatnak egyéni médon formalédva és for-
mélva a gyermek mdr meglévs képzeteit. A vizudlis gondolkodas folyamataban a fogalmi gondolko-
ddshoz hasonléan indukciés és dedukciés folyamatok zajlanak.

Konkrét példdkon elemezziik a kdzlésformak egymdsra épiilésének egyes lehetSségeit.
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1. Primer kozlés — személyes kozlés (1. osztély)

(204) Ujhagyma tanulmanyrajza. Vegyes technika, ceruza, szines kréta.

(205) ,Hagymavitéz, hagymaboszorkény...” Szines kréta fekete fotokartonon.

A természeti forma (Gjhagyma) pontos megfigyelése és leképezése (formdk, aranyok, irdnyok, szinek, arnyalatok) szol-
galta a képzetek gazdagodasat. A képzetek felszabaditasat, a szabad asszocidcidkra inspirdlast a valésagos formaval
torténd jaték és az ahhoz kapcsolédé fantaziatorténetek és mese szolgalta.

A hagyma helyzetvéltoztatdsdval a részek atértelmezédtek: olyan, mint egy fej, haj, trzs, szoknya, labak stb. mozgatds-
sal: suhan, vagtazik, pordiil, Gszik stb., mds mdfaji kapcsolatokkal: volt egyszer egy hagymaorszag, hagymakiraly, kiraly-
kisasszony, hagymavitézek stb.

A meglévé képzetkincs széles skéldjat megmozgaté inspiracié a formak atértelmezését, a mozgas meg-
jelenitését (képi dinamizmus lehetséges eszkoze), mas képzetekkel t6rténé Osszekapcsolddésat tette
lehetévé. Ezzel a gyermek sajat fejlettségi szintjén képessé vélt Gjszer(ibb, gazdagabb, differencialtabb
latvany létrehozdsara. A hdrom gyermek tanulmanyrajzai és az azt kovets személyes kozlések Gssze-
hasonlitasaval kovetkeztethetiink az egyéni fejlédésre.

2/A Primer kozlés — személyes kozlés (4. osztély)

(206a—c) Cyokér tanulmanyrajza. Tusrajzok szabadon vélasztott eszkozzel: pélcika, rajztoll, nadtoll.

(207a—c) , Gyokérlények”. Ugyanazon technika.

A technika valaszthat6sagat ismertsége tette lehet6vé. A tanulményban a formaértelmezés a formakévets vonallal, a
finomabb struktdrdk faktarakban jelentek meg. Egyéni vonalhasznélatban egyéni stilusjegyek tiikrozédtek.

AN

A gyokér ,leképezése” utdn asszociativ késztetéssel ,gyckérlénnyé” alakitottak tovabb a formét, melyben figyelem-

remélté kovetkezetességgel hasznéltak tjszerd felfedezéseiket a vonalfajtédkban és mingségeikben.

A parba dllitott gyermekmunkékban letapogathaté a vizualis gondolat egyéni formalédasa, felfedez-
het6k az egyéni stilus jegyei.

2/B Primer kozlés — személyes kozlés (4. osztaly)

Ugyanazon tanulmanybdl indithaté a tovabblépés: asszociativ késztetés mozdulatban megjelend
emberi alakra.

(208a—d) A gyokér mozgd emberi alakka valhat a tovabbrajzoldssal. A gyermekmunkak (tanulményok) fénymdasoléval
torténd kicsinyitése, papirbol kivagasa és nagy feliletre torténd applikalésa utan a gyermekek szabadon fejleszthették
tovabb a képet. Az inspirdci6 sokfigurds, emberi alakokat megjelenité kompoziciéra iranyult (tdncol6, jatsz6 alakok).
Az alkotéfolyamat soran a gyokéremlékkép fokozatos halvanyuldsa torvényszer kovetkezménye a kifejezési szandék-
nak. (A BTF Gyakorlé Altaldnos Iskoldjaban Szabé Gyorgy f6iskolai docens étletei alapjan megvalésult gyermek-

munkak.)

Az Gjabb és Gjabb mozg6 alakok létrehozésa tovabbi tanulsagként, Gj vizuélis élményként hatnak vissza
az alkotéra. A kifejezés soran Gjabb felismert torvényszer(iségek (ritmus, dinamizmus) tovabb formaltak
az alkotast a kifejezés szandékdnak megfelel6en, a vonalak rendszere mint 6néll6 grafikai-nyelvi
elemkészlet funkcionalt.
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3. Primer kozlés — személyes kozlés (4. és 6. osztaly) azonos feladathelyzetben

110

209/b.

(209a-b) Kuroricacsé csuhéval, vonalas jelleg(i tanulmény.
(210a-b) Szabad (nonfigurativ) képalkotas a tanult vizuélis
nyelvi elemekel, viaszkarc.

A tanulmdnyban a formakévet6 vonalakkal torténé leképezés
a két korosztalyndl nem mutatott nagy kiilénbséget. Erdemes
megfigyelni viszont a viaszkarchan létrehozott absztrahélt vil4-
got. A 4. osztalyosok tobbsége tovébbra is konkrétsagaban
értelmezte a feladatot, természeti élmény képzeteit eléhiva
alkalmazta a tanult grafikai nyelvi elemeket. A 6. osztalyosok
alkotdsai a lebegés, harménia, novekedés, fesziiltség stb.
elvontabb fogalmait jelenitették meg a vizuélis nyelv kom-

pondlasaval.

4. Primer kozlés — primer kozlés — személyes
kozlés (4. osztaly)

(211a) A forma szarmaztatdsa csonkolassal.

(211b) Szogletes téri forméak csoportjanak vonalas
tanulmadnyrajza, ceruza.

(211c-e) Osztalymunkdban létrehozott falumakett
vonalas tanulmanyrajzai, ceruza vagy golyéstoll.
(211f-i) Epftett tér élményénak személyes megfogal-
mazdsa emlékképek alapjan, monotypia.



A modellbedllitds és a varosmakett rajzoldsa a térabrézolasi konvenciok tanuldsat (testesség, kozel-tavol, takaras,
nézetként a ralatds) szolgdlta. A raépuls személyes kozlés ember altal épitett tér élményalapi kivélasztasa és megje-
lenitése a mér gyakorolt monotypia-technikaval. A kilenc gyermek eltéré emléképeinek megjelenitésekor kiilonb6z6
szinten kamatoztatta a tanulmanyok sordn szerzett tapasztalatait. A monotypia technikdjébél ad6dé sajétos vizualis-
nyelvi lehetGségeket tobben tudatosan hasznaltak érzelmek, hangulatok kifejezésére is. J6I érzékelhet a gyermek-

munkdkban, hogy a felfedezett és rajzilag is tudatositott téri tanulségok a fogalmi gondolkodashoz hasonléan bonyolult
miveletiséggel keriiltek kontextusba az emlékképekkel.
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211/d.

211/a.
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211/h.

211/i.

Az elébbi példak a primer és személyes kozlések egy-egy lehetséges
kapcsolatat mutattak fel. A tobbi kozlésfajtdval is szabadon varial-
hatok a kapcsolatok a céloknak megfelelSen.

5. Primer — primer — primer kozlések (4. osztaly)

(212a) Forgastestek és gdmbolyd targyak csoportja ralatasban, vonalas rajz.
(212b) Forgstestek és gdmbolyd targyak csoportja raldtasban, tonusos abra-
zolas.

(212c¢) Forgastestek és gdmboly targyak csoportja rélétasban, monokrom festés.
A vizudlis nyelv (vonal, ténus, folt) transzpoziciés hataslehetéségeit a térprob-
lémak sikon valé megoldasaval egyidejileg gyakoroltik. Az utols6 feladat
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hangs(lyos célja a redukal6 képesség fejlesztésére iranyult.
6. Primer kozlés — direkt kozlés (4. osztaly)

(213a) Mazeumldtogatds sordn Gshiills csontvazanak vonalas tanulményrajza, ceruza.

(213b) Rekonstrukciés feladat: a tanulmanyrajz alapjan az 6shiills megmintazésa agyagbol.

Az alkotéfantdzidt is megmozgaté rekonstrukciés feladat sorén természetesen szamithatunk a filmekben, rajzfilmekben
latott Gshiillsk emlékképeinek felhasznéléséra, de a sajét csontvdztanulmany kotottségei mégis a tudomanyos kutaté
aspektusét inspiraljak. (A BTF Gyakorlé Altalanos Iskoldjdban Bubcsé Istvanné szakvezetd tandr feladatsor-6tletébdl.)

7. Primer kozlés — direkt kozlés (4. osztaly)

(214a) Madar arnyképe modell alapjan, tempera, foltfestés.
(214b) Madarembléma kartonmetszetben. Az érzékletes
latvany egyszerisitésével és keretbe komponélasaval tortént
az emblématervezés.

215/a.

j 215/d.
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8. Primer — primer — primer — indirekt kozlések (4. osztaly)

-

215/c.

215/b.

9. Primer — primer — indirekt kozlések (4. osztaly)
(216a) Bogarak tanulmanyozésa vonallal, rajztoll, tus.

(214c) Motivumtervezés, rendszertervezés.

(215a) Csigdk, kagyl6k vonalas tanulmanyrajza, ceruza.
(215b—c) Feliilettanulmany. Kagyl6. Vonalkontrasztok: egye-
nes—gérbe, vékony-vastag, s(ird-ritka, irdnyvaltds, rajztoll, tus.
(215d) Csigdk, kagylok csoportjanak tanulmanyrajza, viasz-
karc.

(215e) Motivumtervezés, soralkotasok, papirapplikacio.

A harmadik tanulmany az el6zéek formakovetd, értelmezé
vonalrendszerének és a vonalkontrasztok egymést kiemel6
hatasanak tanulsagait hasznositva a bonyolultabb tériséget a
grafikai nyelv egyre tudatosabb hasznélataval jelenitette
meg. A hdrom gyermek vonalhasznélatdban az egyéni gon-
dolkodés egyéni stilusjegyekben tiikrozédik. (A kis legyecske
az liveg szélén fantazia.)

A negyedik feladatban a motivumtervezéskor a foltszer(iség-
ben a csiga alapstruktiraja jelenik meg, egyéni elképzelések
szerint stilizalva a formét. Tdlzottan nagy ugrasnak tdinik az
el6z6 feladathoz képest, de szémithatunk az elézé évfolya-
mokban megszerzett tapasztalatokra. A raépiilés elképzelhets
vonalas jellegli motivum tervezésével és azokbol épitkezd
vonalritmusok létrehozéséaval (példaul: agyagedényen végig-
futé karcolt diszitmény).

(216b) Bogarak tanulmanya foltban. Pozitiv—negativ viszonyredszer, papirapplikacié.

(216¢) Motivumtervezés, rendszertervezés a pozitiv és negativ formak felhasznalasaval, papirapplikacio.

Az el6z6 elemzések alapjén a feladatok kozotti dsszefiiggés jol olvashat6. A technikai megoldas és a pozitiv—negativ

vizualis jelenségének megjelentetése pedagégiailag tudatosan véllalt megkétés.

10. Primer — indirekt — indirekt — személyes kozlések (3. osztaly)
(217a) Citrom hossz- és keresztmetszetének vonalas jellegli tanulményrajza, ceruza.

(217b) Vonalas jellegli motivumtervezés. Textdratanulmany, ceruza vagy golyéstoll.

(217¢) Szabadon valasztott rendszerben (teriilédisz vagy dekorativ egyenstlyos kompozicié), viaszkarc.

(217d) Népdal vagy meseillusztraci6 viaszkarchan.

A feladatsorban a grafikai nyelv gyakorlasa vonul végig, mely gazdag tapasztalatszerzést jelentett az utolso, kifejez6 fel-

adathoz. Az egyes feladatokban természetesen més és més cél vélik hangsilyossa:

— forma és aranyérzék (a),
— redukald, stilizalé képesség (b),

— ritmusérzék és kombinativ képesség vagy kompoziciés készség (c),

- a képi kifejez6képesség (d).

A feladatok kapcsoldsa és sorolésa bonyolult tervezési folyamat, melyben a vizudlis tartalmak dsszhang-
ba keriilnek az adott évfolyam tantervi tartalmaival, fejlesztési céljaival és kovetelményeivel. Az egyes
feladatsorok tovabbi kapcsolataibol, dsszedllitasabol épl fel a tanmenet, melynek problémairdl a Ill.

konyviink sz6l.
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217/a. 217/c.

A feladatdtletek beépitése és megvaldsitasa a nevel szabadséga és felelssége. Nem sziikséges
feltétlendl betartania mereven az 5nmaga éltal tervezett menetet. Célszer( a gyerekek fejlédéséhez és
érdekl6déséhez alkalmazkodva 6nmagit korrigalnia.

A feladatsorok inditdsa nem feltétlenl primer kozlésbdl indul ki. Emellett egy-egy elindulds més és
mads irdnyokba is fordulhat. A bogarak tanulményrajzara formaredukciéval dekorativ tervezési felada-
tot mutattunk. A kovetkez6 feladatsortervezés IV. éves hallgatok tervez6munkaja, mely az elsédleges
formaélménybdl elindulva més irdnyokban folytatédott.

A hét 1épésbdl allé tanmenetrészlet (218a-g)

(218a) A gyerekek mizeumlatogatds sordn

szines ceruzdval bogdrtanulmanyokat készitenek.

(218b) Fénymasolt bogar részletének kiegészitésével fan-
taziabogarat alkotnak.
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(218c) ,Bogarvilag” cimmel papirkarcban (mélynyomassal)
képet alkotnak.

(218d) Ugyanezt a témat kartonmetszetben is megoldjak
(magasnyomads).

(218e) Bogar torzsi pecsétel6t készitenek gipszfaragassal.

(218f) Harci bogar fejdiszt készitenek drétvazra épitett papir-
masé-technikaval.

(218g) Maszk festés és jelmeztervezés a harci bogar

szamara.
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A PRIMER KOZLESEK VIZUALIS NYELVEZETENEK ATTEKINTO TABLAZATA

X teriilet, miifaj

« technika

O eljaras
(eszkdz, anyag)

vizualis nyelvi tulajdonsag

lehetséges feladattartalom

H EGYEDI GRAFIKA
RAJZ
@ ceruzarajz

@ tollrajz
O Iddtoll, fémtoll,
golyoéstoll
O palcika, nad, tus,
diéfapac
ecsetrajz

ae

tus, pac, tinta, egy
szin (monokrém)
lavirozas

szénrajz

0e¢0O

égetett vagy préselt
szén
krétarajz

O ¢

sz. pitt, pasztell

- vonal, vonalfelilet, tonus, folt

—vonal, vonalhdlé, vonal feliilet

— erételjes vonal és folthatas
véletlenszertiségekkel

— foltjellegti vonal, egynemden
kontrasztos folt- vagy tonushatés

- nem egynem( folthatds

— vastag, puha vonal, lagy folt-
és tonusjelleg

— szénrajzhatas, de (egyetlen) szinnel

— a forma karakterének visszaadésa korvonallal
(kontdrral), formakévets vonallal

ténussal, textdra, faktira

— a forma részletgazdag felileti jellemz&inek
visszaadasa, textdra, faktira

— a forma f6 karakterének, ardnyainak
visszaaddsa + érzelmi hatés

— a forma témegének, fény-arnyék
viszonyainak visszaadasa
— a forma ténuskarakterének visszaad4sa

— formak témegének, f6- v. finomabb
ténusrendjének, fény-arnyék viszonyokkal
térbeliségének visszaaddsa

— mint a szénrajz, de érzékletesebb (lirai)

megjelenités

X FESTESZET
O vizfesték

O tempera
O zsirkréta

szinespapir-applikacio

— dttetsz6 szin-, laza folthatds, bizonytalan
iranyithatésag

— biztos keverhetéség, fedd jelleg,

éles folthatarok, szaradas utdn vildgosodik
- nehéz keverhetdség és feluletkitoltés,

a papirtél fiiggben szemcsés folthatds

— egynem( szinnel kiemel§ folthatds

— a jellemz6 szinek visszaaddsa vézlatszerten

— keveréssel, s6tétitéssel, vilagositassal

a megfigyelt szin visszaadasa

— szinkarakter-kiilonbségek visszaaddsa

a forma karakterének érzékeltetése folttal.
— alakités tépéssel, nyirassal

X SZOBRASZAT
@ korplasztika

[} agyag

— pozitiv, negativ, tagolt, tagolatlan
formakkal téri forma és tomeghatas

— a forma plasztikai jellemzginek visszaadésa,
mintézas egy tombbdl és dsszeépitéssel
(nydjtds, mélyités, kihizas, feltletképzés)
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NEGYEDIK FEJEZET
DIREKT KOZLESEK

Elsljaréban osszefoglaljuk, amit a VIZUALIS KULTURA 1. kétetében a képalakitas folyamatainak lefrésa
soran A direkt kozlések cim( fejezetben irtunk! (ami nem teszi feleslegessé Gjraolvasasat).

1. Direkt kozlés lesz, ha egy kompondlt latvany abbél a célbél késziil, hogy ismereteket, kozcéld,
kozhasznl informécidt rogzitsen és kozreadjon. Olyan kozlések ezek, amelyek az élet kiilonboz6
teriiletein, a koznapi gyakorlatban alkalmilag és sziikség szerint barmikor szem elé keriilhetnek vagy
huzamosabban is részét képezik a mindennapos latvanyegyiittesnek.

2. llyen kozlések soran koznapi kifejezéssel élve ,fejbdl” rajzolunk, emlékképekbdl, képzetekbdl és
,kész" vizudlis klisékbdl, megtanult elemek panelszer( illesztéseibdl teremtiink Gj képi valésagot. A leend6
objektivacié el6képe eleinte homalyos, képlékeny, mert nincs szem el6tt inspiralé latvdnymodell. Egy
képzetekkel kombindl6 tervezési el6szakasznak kell kibontakoznia, amely még tisztin képzeleti
tevékenység. Amint korvonalazédik valami, a tervezés rajzi kontrollal folytatédik, a tovabbiakban
pedig a tevékenység anyagalakit6, kreativ jelleget olt.

3. Ahogyan megjelenitiink, az mindig redukcio, f6ként azért, mert eleve ilyen a ,nyersanyag”: az
emlékképek és a képzetek nem naturdlisak. A szelektiv képzeleti tevékenység arra irdnyul, hogy olyan
lényeges mozzanatokat emeljen ki, amelyekkel kozléstink faradsag és félreértés nélkil ,vehet6”. Ezzel
egyidejileg el kell hagynunk minden kindlkozé — esetleg személyes — mozzanatot, amely zavarna,
megnehezitené vagy egyenesen félrevinné a jelentést. Ez az elvonatkoztatasi folyamat leginkabb akkor
mikodik, ha van mibél, ha béséges az emlékképek, a képzetek tarhaza, és ha az ebbdl ,lehivott”
anyag kell6en differencidlt. Akkor Ggy manipulalhatunk vele, akdrha latnank.

4. Képzeteink mindig éltalanositok és halvanyabbak is, mint konkrét észleléseink. Emlékképeink is
lehetnek elmosédottak, ezért egy ilyen iranyultsdgli képalakitasban is el6fordul, hogy megnéziink
egyszer-egyszer ilyen-olyan modellt. Jobb a helyzet, ha volt folyamatos gy(ijtogetés el6zmény, ha voltak
tapasztalatgy(ijté kreativ élmények, voltak csoportos és egyéni megfigyelések, latvanyelemzések, ha
,bejaratott” a vizudlis képzelet, egyszéval fejlettebb szinten van a vizualis mdveltség.

5. A kozlendd minden forméldsi mozzanata kompondldsi mozzanat. A kompozicié igy a
kozlendének alarendelt vizudlis hatdselemek célszer(i elrendezése is egyben. Barmekkora legyen is a
komponalé egyéni leleménye, abban a kollektiv tudatnak kell mékodnie. A széleskorlien megértett,
kiprébalt és bevalt vagy ehhez kozeli nyelvi elemeket kell egybekompondlnia. Ezért van itt nagy
szerepiik az dbrazolasi konvencioknak, a helyzet- és mingségviszonylatok koziil az egyszertibbeknek,
a gyorsabban felfoghatéknak, az esztétikailag is hatdsosaknak, tovabbd a valami médon I|étrejott
kozmegegyezésben elfogadott stilizacioknak, kliséknek, paneleknek vagy stilizalasi médok (stilusok)
alkalmazasanak, az ismert szimb6lumoknak — amelyekbdl az abrazolési jelleg akar el is tlinhet —,
jeleknek és jelzéseknek, tehat val6jaban az e téren folyton valtozé szokasoknak, divatoknak is.

6. Mikozben azt allitottuk, hogy a direkt kozlések vizudlis nyelvi készségei az iskolazott személyekben
val6jaban a vizudlis mveltség megjelenése, azt a gondolatot is sugalltuk, hogy ez a képesség nyitotta
teszi az embert a vizualis kultira mésfajta tizenetei iranydba, a szubjektiv kozlések: a mdalkotasok és
a targyi kornyezet esztétikai Uizenetei iranydba is.

1. VIZUALIS KULTURA 1., V. kdnyv, 2. fejezet
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1.
Ismeretek, informaciok vizudlis kozlései

Korunk vizudlis informacioktdl vibralé kornyezetében akarva-akaratlanul szinte mindenki olvassa és
gyakorolja ezt a kozlésformat.

Ujsagok grafikonjai szemléltetnek szamunkra gazdasagi mutatokat, abrakat lathatunk partok valasztasi szereplésérdl,
autoban dlve tdblak utasitisainak engedelmeskediink. De magunk is szerkesztiink — 6nmagunk és masok szdméra —
abrat bonyolult ésszefliggések siritésére, vagy képet és széveget kombindlunk a jol értelmezhetdséget segitve.

Val6szindi, hogy az Gj évezred képi informdaci6inak (vagy az informdacidknak) zomét is ez a kozlés-
forma fogja fémjelezni, s egyre jobban épit majd az egyén aktiv hozzadlldsara, kozlésformal6 aktivi-
tdsdra. Az lizenetek bonyolult jel6sszefiiggésekbe kédolédnak, tiikrézve a felgyorsult életet €16, oriési
létszam foldi tarsadalom osszes jellemz6it. A kédolds, a kozlés anyaga is bizonytalan, malandé, mint
ahogy maga a tartalom is viszonylag sz(ikebb idére szdl, illetve a hordozéanyag maga is konnyen
cserélhetd, feldjithato.

A kultartorténetben a direkt kézlések mltja a vallasi, vilagképi jelképiség és gyakorlati sziikségletek
kielégitésére sziletett képiség torténete. Taldlomra sorolva: sdmdndobok vildgképei, nemzetség
cimerek, felfedezdk térképvazlatai vagy feltaldl6 mivészek gépvazlatai sorolhaték ide. Szamuk a kis
létszam( népesség és a népcsoportok lazdbb kapcsolatai miatt kisebb, de egy kozlés tartalma — kicsiny
valtozasokkal — id6tlen anyagokban évszédzadokon &tivelve 6roklédhetett.

Korunk direkt kozlései fontos, az egyén tarsadalmi szerepét segité informacidkat kozvetitenek.
Alapvet6 céljaik, iranyultsagaik j6 ideje valtozatlanok. Tartalmuk és képi hatasrendszeriik (a konven-
ci6k és technikdk gazdag eklektikaja) viszont folyamatosan alakul, fejlédik, differencidlédik. Ma a vilag
jelenségeire naivul fogékony gyermeket nagyrészt gazdasagi, kereskedelmi meggondolésokbdl alakitott
képi formavilag éri el (mint direkt kozlés: piktogram, térkép, plakat, reklam stb.). Formai hatasuk
alapjan nehéz meghatarozni tartalmi értékeiket. Gyakran szerényebb tartalmd képi kozlés — a konven-
cibkat torténd korszerd manipuldciék folytdn — hatékonyabban adja el magat, mint létfontossaga infor-
maciokat kozl8, de szerényebb formaju tarsa. A direkt kdzlés megjelenése ma mér tudatosan alakitott
stilus is. Nem véletlen, hogy formaldjuk leginkabb mdvész (alkalmazott grafikus, tervezégrafikus,
animator, designer stb.), aki kényesen tigyel a kozlés érthetGsége mellett annak a nézdre gyakorolt
stildris hatdsdra, s ez mindig aktudlis format, vagyis divatot tikroz. A gyanatlan befogadé (utcén siet6
vagy Gjsgot lapozo, tévét néz6 gyermek) egyes képi informacidkat éppen a formai hatds miatt haj-
land6 el6nyben részesiteni masok rovésara. Ezért lehet gyakran hatékonyabb egy tévéreklam, mint a
foldrajzkényv képes magyarézata. A kdpréazatos (kiilonb6z6 abrazoldsi médokat latvanyosan forgato)
képiség viszont éppen a kozlés mélyebb tartalmét kend6zi, felszines értelmezésre dsztondzve a nézét,
a gyermeket. (Emlékképeinkben szin- és formakavalkdd marad, és gyakran a mosépor neve is feledés-
be mertil). A piaci versenyben tilburjanzé latvany taIng az informacion, és a megjelenités technikajérol
kezd beszélni (szamitégépes animécio, térhatas, fotémanipulacio stb.). A leendd vasarl6 vagy gyermek
nem is a targy valés tartalmaba, mint inkabb annak szivarvanyszindre festett formajaba, a megje-
lenésébe lesz szerelmes. llyen felfokozott képiségben a bels6 képi absztrakciok kiilonbozs szintjeivel,
gazdag véltozataival van dolgunk, amelyben — mint ahogy az els6 kényvben mér leirtuk — a tervezd
tanult és alkalmazott vizualis séma- és konvenciétudasa stildris szintre emelkedik, ezzel aktivizélja a
befogadé oldalt.

A befogadé oldalon pedig vizsgalédasunk igazi alanya (a gyermeki személyiség) a vizudlis kommu-
nikdcié bizonyos forméit iranyitas nélkil is képes befogadni, s6t produkalni is. Mint ahogy a kédolés,
gy a dekédolds mindsége is személyenként oridsi eltéréseket mutat érdeklédésben, beéllitédasban és
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