II. KONYV

A ,MIT?” ES A ,HOGYAN?” KERDESE

ELSO FEJEZET

A GYERMEK KEPI KIFEJEZESEI, MINT SZEMELYES KOZLESEK

El6ljaroban sszefoglaljuk, amit a VIZUALIS KULTURA 1. kotetében a képalakitas
folyamatainak leirasa sordn a Személyes kozlések c. fejezetben irtunk,! ami nem teszi
feleslegessé néhany oldal Gjraolvasasat.

1. Pedagogiai alapvetésként leszogeztiik, hogy minden kifejez6 alkotas — legyen az
barmennyire kezdetleges — a szemlélet és az emberi érzékenység probaja, sot elmélyitdje is
egyben. Tovabba leszogeztiik azt is, hogy eme tevékenységek, amiért személyes kifejezési
iranyultsaggal rendelkeznek, fokozottabb személyre sz616 figyelmet, torddést, az
egyénenkénti sajatossagok megértését €s toleranciajat kivanjak a pedagdgustol. Ezért a
vizualis tevékenységek kozott a személyes kozlések korébe tartozok igénylik legerdsebben
a pedagogus empatia képességét, kimiivelt pszicholdogiai tudasat és miivészeti
érzékenységét. Egyfeldl a gyermekrajzokban mutatkoz6 életkori sajatossagok ismeretében
¢és esetenkénti megértésében kell megmutatkoznia e képességnek, masfeldl pedig a
megfeleld pedagogiai viszonyulds megtaldlasdban és megvalositasaban.

2. Ha neveltjeink barmelyikében miivészeti tehetség késziilédnék, az éppen az altalunk
iranyitott szemléleti tevékenységben fog magara talalni; minél jobban alkalmazkodik
pedagogiank az onkifejezés természetéhez, e kornyezet anndl kedvezObb lesz az 6 szdmara
is.

3. Elutasitjuk a ,,semmit” és a ,,mindent”, azaz a végletesen szabados €s az autokratikus
rajzpedagogidkat. Az egyiket tudomanytalansaga, a masikat uniformizald hatdsa miatt
itéltiik terméketlennek a személyiségformalasban. Nem jo gyakorlat az, amikor az egyik
rossz végletet a masik rossz véglettel probaljuk tagadni. A XX. szazad végén sok
pedagogusra gondolva azt allapitanunk meg, hogy a reneszansz tipusu egynézdpontu
képlatasnal nem jutottak beljebb a személyes kifejezések birodalmaba, a képzémiivészet
vilagaba.

4. A gyermekrajzhoz val6é pedagogiai viszonyuldsrol gondolkodva megallapitottuk, hogy ha
nélkiiliink zajlik, akkor sem befolydsmentes a folyamat; a gyermek hangoltsagi helyzetein
gondolkodva pedig azt, hogy vagy mi teremtjiik meg a hangoltsagot a késztetéssel, vagy
nélkiiliink jon létre, spontan mddon, nem feladatszertien.

5. Az élményt , a kérdéskor egyik kulcsfogalmat kettds értelmében is emlitettiik. Egyik az,
amelyet a szubjektum a kiilvilaggal val6 kapcsolataban megél, a masik pedig az, amellyel
ezeknek az ¢élményeknek a képi kifejezése egyiitt jarhat. Az igazi élményindittatast orai
munka a felfogasmodok és a mindség nagy szorddasarol ismerhetd fel. Az €lménytelen
teljesitmények viszont artalméra vannak a gyermeknek.
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6. Kifejez6 képalkotas kdzben, — s annak eredményében, — modunk van ismerkedni a
gyermek belsd vildgaval. Inspirdlo pedagdgiaval Gjabb képeket hivhatunk eld a
gyermekbdl, amelyek alapjan gazdagodhat megértésiink, empatikus viszonyunk,
kialakulhat személyes kapcsolatunk. Ezenkdzben személyére iranyuld neveld munkank is
megtalalhatja természetes medrét.

7. Ha kovetni tudjuk a korcsoport vizualis élményképességének differencialodasat csakugy,
mint ezen belill a személyi valtozasok szintjeit, akkor megmarad az esély arra, hogy
folytonos személyiségneveld hatasokkal miikodtessiik az ilyen irdnya kreativitést.
,MindOssze” az a dolgunk, hogy fokrol fokra, 1épésrol 1épésre miiveljiik hozza a kifejezés
képességét a kifejezésmddok széles kinalatanak elsajatittatasaval.

8. A mintakat tiltd rajztanitasi dogma ellenében azt mondtuk, hogy a mintakdvetés, mint
nyelvi elsajatitdsi méd, mobilizalni vald lehetdség a kifejezési modok sokféleségének
megtanulasahoz. Egyenesen stilusgyakorldsra is valaszthatunk képzémiivészeti mintékat,
de sok folkinalt minta kdzott a sajat élményhez, a személyes beallitodashoz és
iranyultsaghoz leginkabb alkalmas minta megtalalasa, a rdhangolodas segitésén tul, a
kifejezés egyéni utjait egyengetheti.

9. Az absztrakcids gondolkodasi képesség jra meg ujra megprobaltatik az én és a vilag
kapcsolatat kifejezo alkotasi folyamatban, és mas képességekkel, készségekkel egyiitt
gyarapod6 személyi képességgé épiilhet: a lényeglatas szemléleti képességéve. E gyarapodo
képesség birtokaban a gyermek szamara a vilag eleinte kaotikusnak latsz6 jelenségtomege
atlathato strukturdkba kezd rendezddni.

10. Az értékelesrol szolva allitottuk, hogy a kompozicidt csak a gyermek sajat
teljesitményeihez, €s sajat inspirald €lményehez valo viszonyaban szabad értékelni. Minden
munkat a ,,maga nemében” €s semmiképpen sem Osszehasonlitdsokat indukald
osztalyzattal birdljunk el. Az értékelés értelmét az adja, hogy tudatositjuk, €s egyidejlileg
honoraljuk a kiilonb6z0 értékeket, az értékes egyéni vonasokat, kiben-kiben azt, ami
sajatja, hogy adottsagai vonaldban, azokat vallalva bontakozzék 6nallésaga. Ne
késztessiink senkit olyan igazodasra, amely elfojtja személyiségvonasait. Emellett csakis
igy lehet gyakoroltatni k6zosségben — nem csupan a toleranciat, de — a massag kolcsonds
tiszteletét is.

Hangoltsag a kifejezo alkotasra
Elmény, inspirdcio, motivacio

A gyermeknek — csak Gigy mint barkinek — vannak jé és vannak rossz élményei. Elmény
minden, amit a szubjektum a kiilvilaggal val6 kapcsolatdban megél, mégis a nagyobb
érzelmi hullamokat gerjesztd helyzeteket szoktuk élménynek nevezni. Az élmény azért
kulcsfogalom, mert dontéen az élmény teremti meg az én személyességét a személyes
kozlésekben. Az élmény a mindennaposnal mélyebbre hato érzelmi-értelmi kapcsolat
valamivel, ami igy ,,bevonul” az én belso koreibe, szerepe lesz a gyermek belso €letében,
lelki torténéseiben. Az erdsebb élmény ugy eltdlti, hogy szinte kicsordul, kikivankozik.
Akar jo (12), akar rossz (13), az er0sebb élmény tartdosabban is rogziil, €s visszajar.



Nemcsak friss allapotaban, de késdbb, a leiilepedett élmény is inspiralhat valamilyen
formaju kifejezést (14-15).
(16—17) Mar-mar ugy tiinik, hogy a Vilagvége és a Kincsesbanya valamiféle kdzérzet kifejezddése
ugyanattol a gyermektdl. Vajon miféle élmények transzponalodnak ilyen nyomaszto képekké? A
tomény tiiz egyensulytalan képe az Egd hdz hasonléan egyensiilytalan disszonancidjara hasonlit, de
legalabb ilyen nyugtalanité a masik kép bénitoan szimmetrikus mozdithatatlan titokzatossaga. Elhetiink
a gyanuval, hogy a tévé jatszhatta az élményforras szerepét.

(18) A Tavasztiindér mesei szépségének megjelenitéséhez a konvencié mellett a viragok tényleges
tavaszélménye hozta a motivumokat.

(19-22) A négy haz egyidében ugyanabban az osztalyban késziilt. A feladatot igy fogalmazta meg a
tanito: fessétek meg azt a hazat, amelyben szivesen laknatok. A gyermekek tobbé-kevésbé
elhangolodtak a célként kitiizott ideatol. Maganyosak lettek a hazak, csondesen elvannak Nappal,
fénnyel, viragokkal. Emberalak hijan a hazak valnak énkifejez6 ember-szereplokké. (a Kincsesbanya is
ekkor késziilt.)

Pozitiv és negativ motivaciok formajaban a letilepedett élmények egészen kozvetlentl is
hatnak. Egy korabbi jo élmény példaul abban is kifejezédhet, hogy a gyermek ramosolyog
valamire vagy valakire, aminek vagy akinek a latvanya az ¢lmény kellemességét timasztja
fel a lelkében.

A rajzoéra foglalkozasformainak mindegyike a maga sajatossagai szerint kivanja meg, s irja
el az aktualis pedagdgiai munkat, a tanitoi teendoket.
A bevezet6 szakaszban itt meglehetdsen Gsszetett pedagogiai feladat

— az ¢lményhelyzet megteremtése és elmélyitése;

— vagy korabbi élmény(ek) felidézése és elmélyitése;

— az alkotas izgalmainak és 6oromeinek eldrevetitése;

— a hangoltsag atvezetése az alkotésba.

J6 alaphelyzetnek tekintjiik azt, amikor valamely élmény dsztonzésére, késztetésére
(inspiracio) spontdn modon kezd alkotni a gyermek. Bar atélés szempontjabodl a
gyermeknél nem lényeges a kiilonbség, el szoktuk kiiloniteni az élménynek egy kozvetlen
¢és egy kozvetett valtozatat. Kozvetett élményhelyzetrdl beszéliink akkor, amikor eleve
¢lménykeltésre sziiletett hatdsokra reagal élménnyel, példaul egy babeldadas alkotott
latvanyainak, alkotott torténéseinek élményét €li 4t ugy, hogy az élményt kivaltdé dolgok
nem vele torténnek (23). Esztétikai megkozelitésben ez a miiélmény. Ezzel szemben
kozvetlen élménynek, sajat élménynek szoktuk mondani az eredeti élethelyzetek élményeit.

(24) Hogy a témanal maradjunk, a masodikos kisfit megfestette példdul maganak a babozasnak az
élményét.

Megteremthetjiik az ilyen 0sztonzo alaphelyzetet pedagogiai eszkozokkel is. Tobbnyire
sziikség 1s van ra, mert az ihlet és az alkotasra alkalmas helyzet bizony elkertilhetik
egymast. A belsd késztetés gyakran épp akkor nem akar magat6l jonni, amikor példaul egy
rajzoran egylitt vannak a feltételek. (Napkoziben €s otthon ezért is érdemes a gyermeknek a
,»keze ligyében” tartani legalabb az arra alkalmas eszkozoket.) Csaladban se konnyl
alkalmazkodni a gyermek ihletéhez, hat még harminc gyerekéhez az iskolaban, orarendi
szabalyozottsag kozepette.

Kozos élményhelyzet
Alkalmas I¢lektani alaphelyzetet teremthetiink egy csapatnyi gyerek kifejez6 alkoto

munkdjahoz azzal, ha mindannyian egyazon dologban kozdsen vesznek részt. Elozetes
érzelmi-értelmi rahangolast is beleértve az ilyen k6zos élményhelyzet kozos akciokban 4ll



eld, megteremthetd példaul k6zos kirandulassal, babszinhdzzal, hoemberépitéssel,
szankozassal, karacsonyfa diszitéssel, ajandékozo Mikulas tinnepséggel, husvéti
locsolkodéssal, egyéb népi szokasokat felelevenitd jatékokkal, és sok minden méssal, s
azon melegében rajzoljunk, fessiink, mintazzunk (25). Az, hogy az élmény eleven hatasa
alatt dolgozhassunk, alkalmilag megér oracseréket is. Az élményhelyzetre valo eldzetes
rahangolésra mindig sziikség van, ezzel keltlink véarakozast, igy bekovetkezik az, hogy
nemcsak része lesz mindenkinek az élményben, de sokrétiibben bontakozik ki, mint ha
varatlan 1évén, az id6 egy bizonyos hanyada még csak a helyzet felfogasara, megértésére
megy el.

A kozos élményt ki-ki sajatosan éli meg, ez természetes, nem is az egységesitést akarjuk
elérni vele, hanem a tarsadalmi értékrendbe valo integralodast. Ha mi is azon vagyunk,
nem kell tartani valamiféle egynemiiségtol. S6t, gyonyori lesz az egyenkénti alkotasok
kozos nézegetésének pedagogiai hozadéka: az eredmény tanulsdgabol tudatosul a
gyermekekben egyenkénti massaguk €s a kozos élmény sokrétiisége. Nem egyszerlien az,
hogy ,,tobb szem tobbet 1at”, hanem az, hogy ,, mdsokkal egyiitt tobb lehetek”.
Nyomatékosabban kiemeljiik itt a hagyomanyapolas felé fordul6 élményteremt6 pedagdgiai
iranyitas szerepét. A gyermekek sajat identitasukat, hovatartozasuk tudatat épitgetik azzal,
ha a képi alkotéasaik onalkot6 folyamataiban ujraélik a népi jatékokkal és iinnepekkel
megélt kozos élményeiket.

A nem kozés, de valamiként mégis egynemii élmények is hozhatnak ilyen hasznosuld
felismeréseket. Elterjedtek a ,,Nyari élményem™(26), ,,Esett az es6"(27-28), ,,Szeretem
Edesanyamat” (és mas csaladtagokat kiilon-kiilon vagy egyiitt), ,,A mi Karacsonyunk” és
mas ezekhez hasonld témak. Az ilyen alkotasok, amelyek meggy6zoek lehetnek az egyféle
sokfélesége tekintetében, egymas tovabbi megismerését hozzak, a képekkel kdlcsondsen
mesélnek egymasnak a gyermekek, ezért a megmutatom magamat motivacidja magatol
megsziiletik. A munka el6tti meséket szoktuk is azzal visszafogni, hogy: ,,Majd a képpel
meséld tovabb!”

Ha viszont csak a téma kézos, a nem egynemti, sot a hatarozottan kiilonbozo élményvilag
szembeszokobb massdagokkal jelentkezhet a munkakban. ,,Az én tam”, a ,,varazsfa”,
»csodavirag”, a ,,mesepalota” kdzos témai afféle fantaziaversenyt inspirdlnak. Nem hogy
szabad, de kell olyat festeni, ami csak a mesében lehet, ami tehat nem olyan, amit
lathatnank, mert azt mindenki lathatja, s akar mas is megfestheti. Ami sziiletik, sokat
elmesél a gyerekbdl, mivel csak képzetekbdl, mi tobb, az érzelmekkel, élménnyel
megtapadt képzetekbdl sziilethetnek sajat képi elemek. Pedagdgusnak is nagy élmény az az
oravégi nyiizsgés, amelyben az egymas iranti kivancsisag kér spontan kielégitést ilyenkor.
(29a—i) ,,Csak fikat rajzolunk, mindenki olyat, amilyen neki tetszik”.

(30a—s) ,,Az és fam”. Egyetlen osztaly tanuloinak képei. Jo példa arra egyfeldl, hogy a festésnek egy
kozosségben kialakul bizonyos modszerbeli egyontetiisége, ugyanakkor az egyes kifejezések
személyes vildgokka tudnak formalodni.

(31a—p) Ugyanebben az osztilyban festették a varazsfakat (csodafékat) is.

Pedagogiai okokbol ugyanakkor sziikségiink lehet kozos élményhelyzetekre éppen bizonyos
egysegesites céljabol. Kozos élményhangoltsaggal sikeriilhet kozos, elfogadott tdrsadalmi
értékek iranyaba terelgetni a gyermekeket. Az emlitett babeldadéas szuggesztiv
latvanyainak, torténéseinek élménye példaul ilyen értékek, atéléses elfogadasat hozhatja.
A mesék és milalkotasok ilyen hatdsaira a nevelés biztosan szamithat. A képek, amelyeket
az €lmény kihoz a gyermekekbdl, egyenkénti arculattal ugyan, de ezen tarsadalmasito,
szocializal6 értékek irdnti osztatlan vonzodasukat fogjak kifejezni. Ugyanakkor mélyebb,
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erdsebb rogziiléssel is szamolhatunk, mivel az alkot6 tevékenység aktivitds mozzanatai
kozben a gyermek ujraéli, gondolatilag feldolgozza és beépiti az élményt s vele a
mogottesként meghuzodo vagy nyiltabban format nyert értékeket. Miiélmény feldolgozasa
kifejezo alkotdasban, igy nevezziik ezt a feladatformat. (32—34, 35-38, 39a—d)

A legszebb kozos elményhelyzetet a kozos alkoto munkdval teremthetjiik meg. Az éltaldban
szubjektiv tartalmakkal megvalosuld személyes kozlések korében ez talan most varatlanul
hat. De gondoljuk meg, egy babeléadasukra babokat, szinpadot kozdsben készitd osztaly
gyerekei személyességiiket illesztik, adjak egyenként a k6zos produkcidba. A kdzos nem
feliilr6l szall ra az osztalyra, hogy magaba igya, masszava arctalanitsa az egyes gyerekeket.
Azt 6k maguk hozzdk létre, egy olyan folyamatban, amelyben egyenként érlelddik,
mozzanatonként tovabb szocializalodik személyiségiik. Nem féladjak magukat, hanem a
kozossegge valas egy-egy mozzanataval lesznek teljesebb szubjektumok. A kozos alkotés
megvaldsuld célja mindsiti és igazolja vissza folyamatosan a személyes hozzajarulast. (A
csoporttevékenységrol, mint sajatos munkaformarol késébb még lesz sz0.) A kozaos
elményhelyzet ilyenkor sajatosan rétegezett . A megalkotni valo cirkuszi élmény (40),
mese, torténet, vagy sajat torténetlink az egyik 6sszeflizé ¢lménykor, és a kozos munka
maga is sokféle élménymozzanatot teremt.? Ilyenkor mindenki megnyilik, s a tarsak
vilaganak élményei, a megalkotni valé figurak altal felmeriild életélmények szépen
elkeverednek, s 6sszeépiilnek. Ha a k6zos eléadassal — amelybdl valamennyien valdoban
kiveszik a résziiket —, 6romet, élményt nydjtanak masoknak, egy szélesebb kozosséggel
keriilnek boldog élménykapcsolatba, amelyben 6k az ajandékozok.

Csak rénevelt, jol szoktatott gyermekekkel fordulhat eld osztalyszituacioban, hogy az
eléallt élményhelyzet — minden pedagogiai kdzremiikddés nélkiil is — mintegy ,,magatol”
beinditja az alkotdé munkét. Azokban a tanulokban, akiknek a festés, rajzolas (stb.) mar
sok-sok élményt hozott, az alkotas ujabb alkalma szinte hivasként jelez. Feltételes
reflexként beinditja a jo érzéseket, Ok ettdl mondhatni eleve motivaltak, benniik
automatikusan el6allnak az alkotas 1élektani koriilményei. Az a pedagégus azonban, aki a
javukat akarja szolgalni, még ilyen helyzetben sem érezheti magat foloslegesnek, sem az
eldkésziileteknél, sem az indulasnal, sem késdbb. Az élet hozta élményhelyzet, s a
tevékenység megeldlegezett és tényleges oromei erds motivaciot adnak egyiitt, de egyiitt
sem képeznek mindig elegendo potenciat az élmény indukalta alkotds megsziiletéséhez.

Beszélgetés és szemléltetés

Az élmények elmélyitését gyakran megeldzi maguknak az élményeknek a felidézése.
Eszkoze természetesen a beszélgetés lehet, kép nem, mert az érzékeket lektd képek
ilyenkor konkrétsagukkal sokakban térdlnék a fantaziaban felidéz6do, formalodo képet,
képelemeket, vagy eleve gatolndk megsziiletésiiket. Az élmény elmélyitése az érzelmek
felélénkitését, az élménymozzanatok, felelevenitését jelenti, ami teliti az €lménybdl sarjado
motivaciokat, és még valtozo-cserélddd, de lassan bontakozo eldképekkel képzeletben
kezdi elorajzolni az alkotast. Gyakran annak csak egyetlen élményteli mozzanatat, amely
koré csak késobb, a folyamatban rendezddik el a kompozicio.

A rahangolas, masik eszkoze a szemléltetés, amely szdmos pedagdgiai problémat vet fel. A
személyes kozlések szemléltetési akcidiban — vagy ezek mell6zésében — nemcsak a vizualis
pedagdgiai irdnyzatok €s modszerek mutatkoznak meg a lehetd legpOrébben, de egyszeriien

2 Lasd még a csoportmunkarél szol6 fejezetet.



ezen all vagy bukik, legalabbis erdsen mulik a személyes kozlések személyessége, mi tobb,
az ,,alkotas” alkotas volta is.

A szemléltetés szandékat — olyankor, amikor az valamilyen értelemben mintakinélatot
jelent, — a segiteni akaras menti, vagy indokolja. Az ilyen segiteni akaras egyik
magyarazata, hogy a gyerek a szemléltetett minta vagy mintdk nélkiil nem képes képi
nyelvre transzponalni naturalis élményeit. Tudnd transzponalni, — mondja a masik
magyarazat, — csak éppen az iskolaskor el6tt kialakult gyermekrajz meglehetdsen
differencidlatlan nyelvén, s ezt meg kell haladnia. Tobbnyire tehat az el6allt
¢lményhelyzetet akarjuk gyiimolcsoztetni a szemléltetéssel ugy, hogy a felkeltett alkotasi
vagyat a mutatott vizualis anyaggal altalunk alkalmasnak tartott kifejez6é megoldasok felé
terelgetjiik.

A szemléltetést mell6z6k viszont egyenesen artalmasnak tartjak a segités ilyen formajat.
Az ,,6sképekkel” sziiletd gyermeket tételezo egyik irdnyzat nemcsak ezt, de a segités
minden mas formajat is rombolasnak tartja.

Mintaado szemléltetés

Iménti 6sszefoglalonkban emlékeztettiink ra, hogy mar foglalkoztunk a kérdéssel, és allast
is foglaltunk. Most, hogy a személyes kozlések kozelitésében a ,,mit” és a ,,hogyan”
kérdése van napirenden, még finomithatjuk allaspontunkat, de tjra leszogezziik:
alapkérdésnek tartjuk, hogy altalaban a mintakdvetés, mint nyelvi elsajdtitdsi maod,
mobilizalni valo lehetdség a kifejezési modok sokféleségének megtanulasahoz.

Igazat adhatunk azoknak, akik ilyenkor az egyetlen képmintat, az alkotd fantaziat bénitod
direkt irdnyitasnak tartjak. Egyébként tobbféle ok és szandék is magyarazhatja ezt a
,modszert”. Latvanyos teljesitményt lehet produkaltatni, vagy egyszerlien csak formalis
teljesitést (pedagdgiai hozzéaértés nélkiil is) kényelmesen, kiillondsebb raforditas nélkiil.
(Lattunk pedagogust (?) aki a kitette a mintat, és visszavonult a tanari asztal mogé
kotogetni.)

Nem az egyetlen, hanem az egyidejiileg sok mintaval indul6 ora képét idéztiik fel, mert a
sok folkinalt minta kozott a sajat €lményhez, a személyes beallitodashoz €s irdnyultsaghoz
leginkabb alkalmas minta megtalalasa a rahangolodas segitésén tul a kifejezés sajat utjait
egyengetheti. A koncepcid mogottes pedagogiai elveit a gyakorlati megvaldsitas
valtozataiban tudjuk értelmezni.

Példaul

1. Valamilyen élményt nyujt6 alak szoborra formalasanak kifejez6 feladata eldtt — akar egy
héttel kordbban — nézegetjiik kiilonb6z6 korok és kultarak mas-mas stilusban sziiletett kis
szobrait, s megbesz¢ljiik, (harmadik osztalytdl folfelé) hogy a kiillonbozé megoldasok
milyen kifejezést hordoznak, hogy mi mire alkalmas (41-54). Hogy a szobrok vilagat ne
zavarjuk sajat tervezgetéseinkkel, még nem is tudjuk, hogy a j6v6 héten mi lesz a feladat,
de bizhatunk benne, hogy a tanulok elraktarozott formaképei egyéni hangoltsagok
kiilonbozdsegei szerint fel fognak elevenedni, s betdltik a formanyelvi transzpoziciokat
segitd szerepiiket. Ugy itéljikk meg, hogy a szoborformaknak a nattratol vald
elvonatkoztatottabb jellege megkivanja a tobb napos iilepedési 1d6t.



2. Mas esetben kezdhetiink orat képsorozat vetitésével, de még akkor se legyen sz6 arrdl,
hogy tiz perc mulva mit is fogunk festeni. Most is a stilusvaltozatok szemléltetése (és
felkinalasa) kovetkezik, csak éppen a személyes stilusoké, mondjuk a kozelmultbol. A sik
képek stilusvaltozatai akkor lesznek kiilondsen szembetiindk, ha a képek témdja azonos
vagy egymdshoz kozeli. Paros o6raban fordithatunk idot kicsit elemzobb beszélgetésre is
arr6l, hogy mi miért lehet olyan, amilyen. Ha nincs idd, a kicsit tartdsabb szemlélgetési id6t
azért akkor sem szabad elsporolni. 4 képek témai ne legyenek azonosak azzal, ami majd az
alkotas témdja lesz, de sulyaban, hangulataban legyenek kozel hozza. (55-64)

3. Elofordul, hogy a nyelvi eszkozok, konvenciok tanulasa, tanulmanyozasa nem zarja ki,
hogy egy-egy tanulmanyi feladat személyes élmény kifejezésére épiiljon. Ha mondjuk egy
¢lmény kompozicios megoldasaival kordbban elégedetlenek voltunk, mert Ggy itéltiik meg,
hogy sokunknal egyformén és iigyetleniil rendezddott a kép, akkor raszanhatjuk magunkat
kiilonbo6z6 stilusu alkotok kompozicidinak elemzd szemlélgetésére egyiitt, abbol a célbol,
hogy ki-ki a magéanak lesziirt tanulsagok segitségével festi meg majd Gjra a maga képét. Az
a pedagogus, aki sok képet ismer, €s hozzafér sok képhez, didhoz, CD-hez, az egy-egy
tanulojara gondolva jo érzékkel megtalalhatja, s célzatosan valasztva keverheti a tobbi kozé
a nekik szant képmintéakat, csak ne deriiljon ki! Ilyenkor is sziikség lehet ora elején az
elmény beszélgeteses felelevenitésere, hiszen az alkotas célja valdjaban nem a korabbi kép
kijavitasa, hanem az élmény ujraalkotdsa. Most jo, ha az €lménytdl felajzva a munka
megkezdését kicsit halogatva nézegetjiik a kompoziciokat. Nem kell tartanunk tdle, egy az
egyhez semmi se jon at, de a vizudlis anyag vegyes mintakinalata igen jotékonyan hat majd.
A végén azutan az értékelésben sok minden tudatosul tartdsan, kiilondsen ha elévessziik a
korabbi kompoziciokat. Negyedik osztalytol mar képesek a gyermekek ilyen dnkontrollra.

Valojaban tartosabb szemléltetés szerepét tolti be, ilyenként nyelvi mintdkat kinal az a
mindeniitt megtalalhato gyermekrajz anyag, amelynek gyakran csak osztaly- és
folyosodiszitd szerepet szantak. Hozzaértdbb pedagogusok ezt nagyon komolyan veszik.
Foként szandék nélkiil is miikodd minta szerepiik miatt, hiszen a gyermekeknek ez dicséret,
elismerés, ilyenként szentesitett érték, ami mar csak a becsvagy miatt is, de spontan
felidézodésiik okan is kdvetokre fog taladlni. Emiatt alkalmilag Gjra €s tijra megfontolas
targyat kell képeznie, hogy mikor, milyen gyermekmunkékkal boritjuk be a rajzterem falait,
azét a helyiségét, ahol a festés, rajzolas, mintazas kozepette is szem eldtt lesznek.

Mintaad6 szemléltetés is, nyelvi minta is, de foként szemléleti tréning, gyakran pedig
eredetive transzponalodo kreativ alkotds az tgynevezett kreativ imitacié helyzete,
amelyben a gyermek a miialkotassal aktiv kapcsolatot €]l meg . A miivészeti nevelés egyik
kivalo eszkdzét 1atjuk benne, ezért abban a témakorben mar foglalkoztunk vele.3

Nyelvi segitséget iranyitas formajaban is adhatunk olykor, tobbnyire akkor, amikor a kozos
élmény vizudlis alaphangja hasonlo lehet majd az egyes tanulok képeiben, amikor bizonyos
nyelvi konvenciokat éppen érdemesnek latszik alkalmazva megtanulni, mert nincs értelme,
¢és esély sem mutatkozik arra, hogy egyénileg eltérjiink tdliikk. Megszokott dolog, hogy
példaul a tavasz, vagy az 6sz szineit szemléltetve idézziik fel, nem a szinnevekért, hanem a
szinekbe fogalmazhato élmény képi jelentkezésének sikeréért. Egyes vizualis 6sszetevok
milyensége mar az el6képek szintjén elddl, ebben a fazisban jol jon a kz0s tapasztalaton
alapul6 nyelvi konvencid. Az ilyen beiktatott — sajat tapasztalatokat is hitelesito —
szemléltetéseknek altaldban az az elve, hogy ne zavarja meg, ellenben biztonsagos alaprol

3 Lasd: Kreativ imiticiék VIZUALIS KULTURA II. VI. Kényv, Masodik fejezet, 2.



szabad palyat nyisson az egyéni kifejezéseknek, hogy a késébbiekben differencidltan is
segithesse az aktudlis élmény megformalasat. Harmonikus szinhatdsu téméatlan
(nonfigurativ) képeknek ehhez megvan az az elénye a ,,mesélds” (dbrazolo) képekkel
szemben, hogy a nem terelik el a gyermek figyelmét arrdl, amirdl néluk ,,sz6 lesz”. (65-68)

Eléfordul az is, hogy tisztes pedagdgiai céllal, hatarozott elgondolasokkal és alkalmas
eszkozokkel ,,felajzva” varjuk a gyermekek ihletett késztetéseit, de valamilyen okbol nem
melegednek hozza korabbi kozos élményiikhoz sem. Az okok sokfélék lehetnek, beleértve
a mi hibankat is, amely abb6l adédhat gyakran, hogy valamit talbecsiiliink, vagy
alabecsiiliink. Ilyen leiilt allapotban a helyzethez val6 alkalmazkodasnak még mindig
vannak alternativai. Vagy ,,folflitjiik” a gyerekeket masra, — ilyenkor jo, ha kéznél van,
vagy rogtondzhetd egy kedvesinalo diasor, — vagy eltereljiik a gyerekeket més
foglakozasba. Van, amikor a nagyobb rahatas, az erételjesebb beavatkozas is indokolt.
Helyzete valogatja mindig, mikor kell a pedagogusnak nagy gesztusokkal vezényld
karmesterre emlékeztetd modon irdnyitani, s mikor elegendd csupan apro
palcamozdulatokkal jelezni, hogy a helyén van. A pedagdgus minden idegszala érzékenyen
visszajelez, s egy 1d6 utan szinte a reflexei mondjak meg, milyen tempodfokozat
szlikségeltetik egy adott pillanatban. Mindez eldre tervezhetetlen, de felkésziilni lehet ra.

Motivaciok

Felkésziilt pedagogusnak tudnia kell, hogy az élményre tdmaszkodva vagy azon til mivel,
és hogyan motivalhat annak érdekében, hogy az inspiracié kibontakozzon, foler6sodjon.
Motivalhat
— kozvetlen latvany élményével (példa 1);
— adott élményhez kapcsolodd élmények vagy kontraszt élmények felidézésével
(példa 2-3);
— mas miivészeti agak alkotasainak élményével: verssel, dallal, zenével, fotdval, stb.
(példa 4-6);
— aktudlis eszk6z/6k/ hasznalatanak, a technikénak izgalmas bemutatasaval.

A kozvetleniil szemlélhet6 eredeti (nem kommunikacios) latvanyok kifejezo
megjelenitésének feladathelyzetein mar csak azért is el kell gondolkodnunk, mert
hasonlitanak az ilyenféle latvanyok tanulmanyozo6 dbrazoldsanak helyzeteihez, tehat
ismerniink kell a kiilonbséget. A tanulmany célja a latvany targyszerii megismerése, ennek
megfelelden rd figyeliink. Itt az a cél, hogy a latvany rank gyakorolt érzelmi, lelki hatasat
ismerjiik meg, tehat magunkra figyeliink. Ugy is megfogalmazhatjuk: nem az a fontos,
hogy a latvany valojaban hogy néz ki, hanem inkabb azt jelenitsiik meg, ahogy mi latjuk. A
gyerekeknek értelmezhetjiik, magyarazhatjuk ugy a feladatot, hogy a latvanyban csak arra
figyeljenek, ami tetszik, amit fontosnak latnak benne. Ez igy felhivas arra, hogy kinek-
kinek lehet masként (szabadon) alkotnia, nem ugy, mint amikor nagy buzgosaggal
igyekezett a beallitast megfigyelni. Igen, ebbdl lehet laza iigyetlenkedés is, ha eszkozokben
és lelkiekben. a tanulok gyakorlatlanok hozza. (69a—d)

Példaul

1. Bizonyos eszkozhaszndlati képességek készségeit birnia kell mar ehhez a gyermeknek.
Ha festés példaul, akkor az oldott, nedvesbe val6 festékfelhordast, a festék visszavételét, a
nagy ¢€s a kisebb ecset valtogatasat mar tudnia kell, mondjuk egy viragokbol allo latvany
szépségeének neki tetsz0 megragadasdhoz. A viragokhoz lelkiekben is ,,edzenie” kell, hiszen



a szinek optikai 6rome akkor igazi, ha szeretnival6 tartalmakkal tud feltoltddni,
olyanokkal, amilyeneket a kultura vitt beléjiik, vagy amilyeneket most, alkalomadtan éppen
mi latunk meg benniik. Az élményképesség fejlesztésenek is az a . titka”, ami a
pedagdgiaban altalanos: abbdl indulunk ki, ami van. Szereti a macijat, babajat, kisallatat.
El6szor (masodikban) fesse ki-ki az 6vét emlékezetbdl, és dra végén csodaljuk meg,
milyen szépen tudunk szeretni (70a—d). Azutan hozza el mindenki az eredetit, s mindenki
fessen le egyet a tobbieké koziil, a baratjaét, vagy amelyik neki tetszik, Ggy, hogy maga elé
teszi.

(71a—c). Az oroszlan és a tigris latvany utan is intenziv kifejezésben jelenik meg, amig a zsiraf

gazdajanak emlékezet utani képe mellett a latvany utan dolgozo tarsanak képe elarulja, hogy 6t még
hatarozottan zavarba hozta a festés ttjan torténd ismerkedés.

Ilyen és mas hasonl¢ fejleszto alkotasokkal eljuthatunk negyedikre, 6todikre odaig, hogy a
kozvetleniil személyes kdtddés motivacioi mellé felzarkoztathato a beleélés, az atélés
motivacioinak hatékonysaga is.

2. A ,;szeretem Edesanyamat” téma érzelmi elmélyitését segitheti az anyjaba kapaszkodd
kismajom, szopd kisbarany, kotlds aldl leselkedd kiscsibék (stb.) kozvetlen latvanyanak
(vagy akar mualkotas®, fotd) élménye.

3. A ,,szeretem Edesanyamat” téma érzelmi elmélyitését lehet kontraszt élményekkel
megsegiteni. Kontrasztot képezhetnek a rideg, szeretetlen, csunya viszonyok képei. Nem az
anya ¢és gyermek kapcsolatanak képeiben természetesen (72), mint ahogy a széban forgo
viszony szeretet harmonidjat is csak kapcsolodd, de mas témaju, mas targyu képekben
szemlélgetnénk. Adott esetben, egy feladatcsokorban e mellett a feladat mellett sor keriilhet
egy szép anya-gyermekkel kép imitacidjara is ugy, hogy ilyen témaju mas-mas alkotas
reprodukcioi koziil valasztanak maguknak a gyermekek.

4. Az emlitett tavaszi, 0szi ¢lményeket egy-két nappal kordbban felelevenithetjiik olyan
fotokkal, videofelvételekkel, amelyeket magunk készitettiik a kirandulason. Azért korabban,
mert a fotoszerli megjelenés szuggesztioja frissiben olyan naturalis irdnyultsagot ¢lesztene,
amilyenre a gyerekek képtelenek, s egyébkeént sem toreksziink ilyesmire. Nem csak lirdval,
tavaszi, 6szi hangulatversekkel gazdagithatjuk az ilyen évszakos élményeket, de kollektiv
elmények felidézésével, népdalokkal, szolasokkal, mondokakkal stb. is.

5. Negyedikben kétfiguras 6sszekapaszkodo tancold, forgo gyerekeket fogunk mintazni
agyagbol. Mozdulatlan anyaggal kell mozgasélményt kifejezni. Intenziv motivacidova
tudnak valni ilyenkor valamilyen alkalmasan valasztott zene ritmusai. Munka kozben az
idegeken keresztiil inspiralhatjak pozitiv tomegek és negativ formak ritmusait.

6. Zenészek tiltakozni szoktak az ellen, hogy zenehallgatas kozben képeket kell latnia az
meg. Tény az is, hogy elkezdett képek zenehallgatas kozben masfele kanyarodnak, mint
amerre indultak. Mint ahogy az is tény, hogy lelket simogatd zene lagy formakat, finom
szineket inspiral, amig a dramai zenemi vilagossag-, szin-, faktira-, és mas kontrasztokat.
A napkdzi egy szabad orajara azt ajanljuk a gyerekeknek, hogy mindenki fessen, amit akar,
csak szép csondben, és kozben hallgassuk a zenét. Lesz, akinek rogton lesz téméja, s a
zenétdl annak a témdanak a tartalmai fognak folfiilni, vagy athangolodni. Lesz, aki csak
késdbb (a zenébdl) tudja mit is akar festeni, és lesz, aki csak pacsmagol tématlanul, de
valojaban onkénteleniil enged, szinekkel megy utana a zene keltette érzéseknek. A kicsi

4 lasd: SzollEsi Endre Majomanya gyermekével (1966), VIZUALIS KULTURA I1. 254. sz. kép
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gyerekeknél az még ritkdbban fordul eld, hogy a zene strukturalis elemeinek auditiv hatdsai
vizualis struktirakba rendezik a tématlanul festegetett szinfoltokat.

(73—75) Az abréazolas nélkiili kép a zene strukturajara reagal vélhetéen taji motivumok
emléknyomaibol vonatkoztatva el. Ilyen horizontalis és vertikalis terjedésii struktiraelemekkel
szervezte Cézanne is a maga tajait. Egy masik gyermekben boldog emlékmozzanatokat kelt életre a
zene, és azokbol festi meg a képét.

Inspiraciok

Felkésziilt pedagdgusnak tudnia kell azt is, hogy képies élmények eléhivhatok
fantaziamiikodést inspiralé kiilonboz6 vizualis anyagokkal is. Altalaban a belelatés, a
belevetités késztetéseit inditd latvanydarabokrol van szo. Ez valdban csak késztetés, nincs
benne semmiféle kiils kényszer, hiszen nem johet eld mas, csak amivel az 6 személyes
egyéni vilagaban a fantaziaja rendelkezik. A gyermek, mar az elsds is, gy allhat hozza
ezekhez, mintha valami mar el volna kezdve, és neki csak folytatnia kell.

Példaul

1. A festések probapapirkait 6sszegytijtjiik, vagy pacsmagolunk, atnyomkodunk abrazolas
nélkiili szineket, azutan fehér rajzlapbol kivagott kisebb-nagyobb fekvo téglalap (vagy
egyéb forméju) ablakot helyeziink foléjiik, és képet keresve elkezdjiik pasztazni az 9ssze-
vissza szinmezdket. Ahol meglatunk valamit, azt ,,folytatjuk” (76—77-78).

2. Kiilonboz6 valtozatos texturaju feliileteket gytjtiink tigy, hogy papirt helyeziink rajuk és
fektetett ceruzaheggyel satirozunk a papir feliiletén, vigyazva, hogy kozben el ne
mozduljon. Azutan, mint az el6bb, ablakkal keressiik benniik az ,,elkezdett” képeket.

3. Termények formaiban felfedezett allatokat addig forméljuk, amig masnak is jol lathatdéak
lesznek (79)

(80a—b) A kislany kétszer, két kiilonbdzd eszkdzzel is megjelenitette a szétnyild széraz csuhéba
takar6zo kukoricacsd latvanyaban meglatott allatformat. Ez spontan belevetités, erre az adott
feladat esetében nem volt tanitoi inspiracio.

4. Sz6l6gyokerek girbe-gurba zegzugos formait rajzoljuk, majd fénymasoloval
tobbszorozott kopiait atvagdossuk, tovabb rajzoljuk aszerint, hogy mit latunk meg egyes
mozzanataiban.’

5. Valamilyen fekete vagy szines képet, képtoredéket ragasztunk egy rajzlapra, amit igy
majd folytatni, kiegésziteni kell (81-82).

6. Ilyen fekete vagy szines képtoredékekbdl tobbet helyeziink egy rajzlapra. A
sokszorositva szétosztott lapokon rajzi folytatassal ki-ki ,,megtalalja” az 6sszefliggést, a
mesét, a torténetet (83a—i).

7. Nonfigurativ tapétaminta darabot ragasztunk a rajzlapra, és azt kell kiegésziteni. Ha nem
kinalkozik elkezdett kép, akkor annak nonfigurativ ,,stilusaban” lehet folytatni.

(84a—b) Az indit6 darabka sajatosan, sugarzas modjara terjed szét a feliileten, 0j elem ilyenkor
ritkén 1ép be a képmezdbe.

5 Lasd a fénymasol6 lehet(Eségeit bemutatd fejezetben.
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8. Egy képes folydiratbol kivagott sokszorositott fantaziaserkentd képet osztunk szét
mindenkinek, azzal kell fotomontazst inditani. A fotomontazst amugy sem lehet elkezdeni
hatérozott kifejeznivalok szandékaval, mert igysem taldlnank olyan képi anyagot,
amilyenek ahhoz kellenének. Igy viszont, mikozben lapozva keres, szakadatlan dontési
késztetésnek van kitéve a gyermek szemlélete: kell, vagy nem kell? Ami kell, az
lehetdséget kinal a szamara sajat meglatasai kifejezéséhez. A végén még cimet is adhatunk
neki. Nagyon egyéniek lesznek a montazsok, még csak megkozelitéleg sem lesznek
egymashoz hasonldk az osztalyban. (84c—j)

Hatérozottan inspirald hatastak tudnak lenni a szinte varatlanul ,,bedobott” témak, az
ugynevezett tematikus feladatok is. A gyermekek szivesen fogadnak olyan témakat,
amelyek el6hivjak érzelmeiket, megmozgatjak fantazidjukat. Olyan felndttek, akik gyakran
elvitatjak gyermekeinktdl az élethez vald viszonyuk komolysagat, meglepddnek az ilyen
képek elmélyiiltségén. Az als6 tagozatos gyermekeknek nem csak gondolataik vannak
bizonyos értékfogalmakrol, de mint kideriil, azok megtestesiilnek élményeikben is. Tobb
¢lmény-mozzanatot is képesek szemléletesen képbe stiriteni. Baratsagrol, szeretetrol,
szabadsagrol buzgon vallanak szoban is. A gyermek szellemileg igen pozitivan viszonyul
az értékekhez, mert jo akar lenni. Akkor is ebbdl a feltevésbdl kell kiindulnunk, ha még
kevés tényalapunk van hozza. J6sagat buzgon hiszi is, mondja is olyan lendiilettel, hogy
alig gy6z majd mindannak meg is felelni. Ilyen témakrol a kozosségben folyo
beszélgetések kiilonosen szépen hatnak vissza a lelkekre, mar csak azért is, mert a
kozosségi kontrollnak ilyenkor mindenki kiszolgaltatja magat. A beszélgetésre most azért
helyeziink mi is hangstlyt, mert tapasztalhatja barki, hogy ilyen tematikus munkak értékeld
beszélgetései tartalmasabbak, hosszabbra nyulnak, mint a rakésziild beszélgetés. Addigra a
kép igencsak megmozgatta dket, s a masokét latva ujabb gondolatok timadnak (85-86).

Az éltalanos témak is személyessé valhatnak a gyermekképekben. Kifejezetten személyre
haté inspiracios toltéssel rendelkeznek viszont a személyes €rintettség miatt szinte
automatikus motivaciokat el6hivé feladatvalasztasok. Elsésorban persze az ,,Onarckép”
(87a-f), de ilyen a ,,legkedvesebb jatékaim”, a ,,j6l érzem magam”, az ,,én nagy almom”, €s
mas hasonlok. Mar van forgalomban olyan munkafiizet-kiadvany is, amely ajanlja, ezért
nagyon fontosnak latszik megjegyezni, hogy a kisgyereket kifejezetten megzavarja az
onarcképéhez felkinalt tiikor. Amelyeket eddig 6ssze tudott gyiijteni magarol, azokbol a
Iényeges jegyekbdl ldtatlanban is meg tudja festeni magat. S6t csak gy tudja! Ha egyszer
jaratlan még kozvetlen latvanyok transzpozicidiban, a tiikorbdl szeme elé taruld
részletekkel sem igen tud mit kezdeni. Kiilonosen nem tudja, hogyan kozelitsen abrazolasi
céllal az ilyen formakhoz. Ertékeléskor gyonydriien visszaigazolodik a dolog azzal, hogy
kolcsondsen felismerik egymast a tavolabb il6k is: mert a masik 1ényeges jegyeit
ugyancsak tudjak, — ,,megtanultak” mar. Abbol a képbdl, amely ezeket abrazolja,
felismerik a tarsukat. A tiikorrel — tekintve a gyermek szintjét — az 6ranak éppen a céljat
lehetetlenitjiik el, mivel a lényeges jegyek megragadasanak szemléleti képességét
gyakoroltatnank ezzel a feladattal. Az 6narckép valtozatainak szamitanak az egészalakos
én-képek (88a—f) vagy az ,,énbaba”, amit anyunak készitiink, hogy mindig vele lehessiink.

Lelkiekben az 6narckép transzpozicidja vagy kontrasztja lehet az alarc- és a maszkkészités
alkalma (89, 91-92). A gyermek vagy a sajat arca elé képzeli a maszkot, s igy vagy
masokat ijesztgetve ,,elbljik” mogeé, vagy — ami ezzel nem is mindig ellenkezik —, azt
fejezi ki, amilyennek magat 4lmodja, amilyen lenni szeretne. Vagy kifejezi, és ezzel kiéli,
kivel-mivel nem szeretne szembe talalkozni. (90a—b) A farsangi jelmezre ugyanez
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vonatkozik, s az mar a targykészités korébe tartozna, ha nem intenziv énkifejezés torténnék
altala.

Differencialt motivaciok

Belathato, hogy a legnehezebb és egyben a legizgatobb kérdés az, hogy nem lehet
mindenkit egyforman és ugyanazzal motivalni. A frontalis munka egyes mozzanatai
ezért bizony gyakran megkérddjelezddnek, és nem is csak utdlag. Menet kdzben tobb
elkalandoz6 tekintetbdl, tobb raszegezddo tekintet zavarabol mar tudni szokta a neveld,
kikkel kell majd kiilon foglalkoznia. Sajnos igaz, magas 1étszadmu osztalyokban, raadasul
negyvenot perces rajzorak esetén nem lehet mindenkit egyenként motivalni.

Ujra csak azt kell hangsulyoznunk, hogy mindig az adott helyzet mondja meg, mi és
mennyi az, ami frontalis munkaformaban valosithatd meg, s mi az, ami az eltérd személyi
iranyultsagokhoz (privat élményhelyzetekhez) alkalmazkodva, csak egyénileg. J6
rajzorakon megszokott kép, hogy a neveld odaiil, odaguggol egy-egy gyerek mell¢, s a
munkazaj hangerejétdl fiiggden beszélgetnek, vagy suttognak. Kiviilalléra nem tartozik, a
hospital6 rakérdezhet, a szituacid azonban Iélektani finomsagaival visszaadhatatlan. Az
ilyen eszmecserét barmelyik fél kezdeményezheti, hiba is volna a tapintattal odaig menni,
hogy ezt a pedagdgus csak passzivan varja. Latni lehet ugyanis a tétovasag az
elbizonytalanodas, vagy a tehetetlenség jeleit a munkaanyagon is és a gyermeken is. Arrol
nem is szbélva, hogy a kedveszegett gyermek egy ponton til mar ol is adhatja, s akkor mar
nem kérdez.

A segités helyzetei és modjai leirhatatlanul valtozatosak. A pedagdgus, aki egyenként
ismeri tanuloéit, eleve tobb olyan tény ismeretében il a gyermek mellé, amelyeket mi itt
még csak nem is tipizdlhatunk. Néhany alapkérdés azonban megvilagithato.
Megkiilonboztetendd egymastdl mindenekeldtt két helyzet: van, hogy a dolog el sem
kezddédott, €s van, hogy ,,csak™ elakadt. Az eldbbi nagy valdsziniiséggel az alkalmilag
élményszegény, és motivalatlan gyermek esete. At f6l kell hozni a kezdépontra, szeretd,
tapintatos beszélgetéssel, képmutogatassal, korabbi képeinek bevonasaval, barmivel, ami
az adott sajatos lelki szituacidban alkalmasnak latszik. Az elbizonytalanod6 gyermek esete
mas, mert 6 tobbé-kevésbe, esetleg nagyon is benne volt, vagy benne is van az alkotas
helyzetében. Lehetnek lelkiek az okok, lehet a nyelvi eszk6zok bizonytalansaga, vagy
egyszerlien technikai nehézségek is timadhatnak. Ki kell tehat deriilnie, miben €s milyen
segitségre van sziikség. Ha a formalodo anyagban latjuk a dolog iranyat, kérdezés helyett
,visszamondjuk” a képet a gyermeknek, amit6l maris visszatalalhat hozza. El6fordul
ugyanis, hogy a gyerek biztonsaga éppen attol parolog el, hogy a maga szdmara is meglepd
az, ami a keze alatt sziiletett. Leall, nézi, nézi, s mert ilyet még nem latott, nincsenek
eldképei a folytatashoz, kifullad minden elképzelése a ,,hogyan tovabb”-rol. Mivel a
probléma stiluskérdés, stilusmintaval segithetiink.

Egyik esetben sem szabad tigy segiteni, hogy demonstrativ médon beledolgozunk a
gyermek munkajaba. A technikai segitség, a ,,nézd csak, megmutatom” mas kérdés, az olld
hasznalatanak egy finomabb triikkjét adott esetben demonstralhatom példaul egy
alakzatdnak a kinyirasaval.

12



Ertékelé visszajelzések

Ertékelés a folyamatban

Az alkotd gyermekek feje folott erre-arra tekintgetd, itt-ott megallo, leiild, csondesen
kérdezgetd, beszélgetd pedagodgus latvanya igen jellemzd mozzanata az 6sszképnek. A
pedagdgus pozicidja olyan, hogy dbenne folyamatosan halmozodnak az informaciok az
egyenkénti folyamatokrol. Bizonyos jellegzetes mozzanatok stirlibb el6fordulasat éppugy
¢észleli, mint az esetieket. Alkotaslélektani torvényszertiségek tipikus jelentkezését varja is,
elmaradasukat ezért észlelni fogja. Nem igaz tehat, hogy differencialé munkaja totalis
massagok egyidejli kezelésének lehetetlen feladata elé allitja. A stirtin el6fordulé hasonlo
mozzanatok megitélésében elobb-utobb szert tesz bizonyos gyakorlatra, és meglehetds
biztonsaggal tud is reagalni. E1I0bb-utobb maga is ugy érzi, hogy 6sztonszeri a dolog,
amikor bizserg0 joérzésétdl vezettetve egyik-masik gyermek feje felé simogatdé mozdulatra
indul a keze. Nem 6sztonszerd, de a gyakorl6 pedagdgusban kialakulnak a pozitiv vagy a
negativ értékek bizonyos képzetei, s értékeld megitélésében ezek onkéntelen
kozremukoddésével gyakran mar reflexszerti reakciok valtodnak ki. Magéabdl a pedagogus
rogziiljenek bizonyos jo értelembe vett észlelési és megitélési rutinok, hogy ezek
szovedékén fennakadjanak a mas, egyedi feldolgozast és kezelést kivano észleletek.
Gyakorlatra tehet szert abban is, hogy spontéan szelekcioval itéloképességét ezekre
koncentralja. A gyakorlatban tehat nem az egyenkénti alkotasokhoz vald pszichologiai-
pedagdgiai viszonyulasanak aktiv megélése okozza a nehézségeket, hanem a sok helyiitt
minden pedagdgiai ésszerliséget tagadd magas osztalylétszam. Amikor az alkotasi id6t
elosztjuk az osztalylétszammal, és az eredmény azt mutatja, hogy a pedagogus konzultalo—
értékel6—segitd akcididejébdl egy perc sem jut egy-egy gyermekre, akkor bizony a rutinok
is bemerevednek.

Az alkotésok sziiletése latszik, a gyermek, aki alkot, gyszintén latszik. A vizualis
¢észleletek folyamatosan mindsito-értékeld itéletekke valnak tehat, €s ez az értékelés
mozgatja a pedagogus akcioit folyamatosan mar a java alkotdéiddben is. Az dravégi
értekelés ennek csak masféle, koncentraltabb formaja.

Az alkotas sziiletése latszik, alanyai szamara is természetesen. Ami azt jelenti, hogy az
értekelés megitéld mozzanatai mondhatnank folyamatossa, lesznek egy-egy gyermek
szamara is, csak éppen lehataroltan, a maga munkdjara irdnyuldan. Idékozben ki-kipillant a
magaébol, néha hosszasabban el is almélkodik egy latdsugaraba keriild masik munkén, de
atlatasa messze nincsen, s mar csak ezért is elfogult — valamilyen hangoltsaggal szubjektiv
— a sajat munkdjahoz valo értékeld viszonya. Ebbdl néha nehéz is kiszallnia, amikor a
tobbiek munkajanak rogtonzott kiallitasa a szeme elé tarul. A természetes gyermeki
kivancsisag azonban tobbnyire eluralkodik ebben a szituacidban is.

Az alkotasok ,kiallitasa”

Az alkot6 gyermekek kozott (€s f6lott) a pedagogus van egyediil abban a helyzetben, hogy
atlassa a terepet és a folyamatokat. Tehat nem csak neveldi tudasa €s vallalt feleldssége
feldl harul ra az értékelés koncentralt idejében a szellemi irdnyitas kotelezettsége, de a
pillanatnyi szituacid maga is eldirja szamara ezt a szerepet. Mire elérkezik az ideje, mar
van, — ha csak hozzavetdlegesen is, — de van elképzelése arrol, hogyan, mivel, merrdl,
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merre, kellene terelgetnie a figyelmet, a beszélgetést. Tobbnyire arrol is van képe, ki
mennyire elégedett a munkajaval, ki kevésbé, ki sodrodott elégedetlenségében az
elkeseredés felé. Ennek megfelelden a biztato, elismerd, dicséré mondandoinak eldképe is
korvonalazodik. A ,,nyilvanossag” mas pszicholdgiai feltételrendszert jelent, mint az intim
beszélgetések. Abban, amikor mas nem hallja, megfelelden formalva, (,,lelkizésbe”
csomagolva akar) a feddésnek is van helye, hangos szoval szdzszor meggondolando
ugyanaz.

Mindemellett a legszebb pedagogiai teljesitménynek szamit, ha sikeriil ugy iranyitani a
beszélgetés folyamat, hogy értékeld itéletei javat nem 6 mondja el, hanem azok — mind a
sajat munkaikra, mind a masokéra vonatkozoan — a gyermekek szajabol hangozzanak el.
Ami alkalmi attrakcioként természetesen sosem sikeriilhet. A megitéld-értékeld iranyultsag
batorsaga, fesztelensége €s feleldssége, s a hozza vald szemléletmdd csak céliranyos
nevelési folyamatban alakulhat ki egy osztalykozosségben. Mindez egy tanitasi gyakorlat
mégoly jol sikeriilt tanordjan sem varhat6 el egy ehhez nem szoktatott gyermekcsoporttol.

Mar volt sz6 arrdl, és még lesz is, hogy ebben a személyességet leginkabb eldcsalogatd
munkaformaban az értékelés mas iranyultsaggal zajlik, mint a mas kozlésformak
helyzetében. Nevelés, szoktatas kérdése az is, hogy a tanulok maguk is lassak, érezzék meg
¢s értsék, hogy most mas van a levegdben, mint maskor. Amilyen megértést elvarnak,
olyat, ugyanazt kell nyujtsak 6k is masoknak, a tarsaiknak.

Ismeriink osztalyokat, ahol minden alkotas kint van a falon a legkozelebbi rajzoraig.
Eléfordul, hogy ugyanez az osztaly kiilsd falara, a folyosora keriil ki. Ebben a mindenki
teljesitményét folyamatosan szem elé taré6 metédusban inkabb latunk nevelési
hataslehetdséget, mint a serkentd jutalmazasi elvre (vagy csak a szlik helyre, a nagyobb
faradsagra) hivatkozo6 valogatasban. A valogatasban mindig van szubjektiv elem, s
ohatatlan, hogy azt az érintett gyermek ne ,,igazsagtalansag”-ként reagalja le. Az meg
merdben aldemokratizmus, ha ezt a valogatast itt-ott a gyerekek szavazasaval ejtik meg.
Mas dolog a tényleges kiallitas iskolan kiviil, de alkalmilag hazon beliil is. Az mar
jutalom, elismerés, példa. Hovatovabb kiallitasszertivé valik az alkalminak indult
akarmilyen munkabemutatd is, ha par napon tal a munkakat kint felejtjiik. Ajanlott a két
dolgot nem Osszemosni, nem 0sszekeverni, mert €rték tekintetében is zavart okoz. De
foként az a kara, hogy egyenként vész el mindkét hataslehetdség, amelyet egyiktdl, illetve a
masiktol varunk. Amikor az elkésziilt alkotdsoknak modjuk van az 6ravégi bemutaton tul,
vagy (ha nem maradt rd 1d6) ahelyett szem el¢ tarulkozni, — kisebb vagy nagyobb,
jelentdsebb vagy jelentéktelenebb mértékben, de — csondben lezajlanak a befogadasi
folyamatok. Még el is tudnak rendezddni kiben-kiben a mindségek megitélt viszonylatai.
Azok is, vagy talan foként azok, amelyek amugy is nehezen vagy egyaltalan nem
fogalmazodhatnak meg verbalisan. Mindez belsévé valik, utana mar csak megszokas lenne
a sorsa a kitett munkaknak. Ha meg nem, még rosszabb, mert amit idéleges, meghaladhat6
értékviszonylatként fogadtunk, az tartdsul, mi tobb allanddsul, ha hetekig ott marad.

Ugyanakkor a gyermekmunkakban kifejez6d0 pozitiv értékirdnyultsagra agy kell
tekinteniink, mint ami maga is nevelési hataslehetdség, s ilyenként esztétikai érték.
Erdemes az ilyennek tartott gyermekmunkékat egymaés hatasat erésitendé kiallitasi
egylittesekké dsszerakni, €s tartosabban kiallitani (93a—f).
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A személyes kozlések vizualis nyelvezetének attekinté tablazata

teriilet
miifaj
technika
eljaras (esz-
koz, anyag,)

vizualis nyelvi tulajdonsag

lehetséges feladattartalom
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EGYEDI GRAFIKA
RAJZ
tollrajz
— péalcika, nad, tus,
diéfapac

— kifejezd dinamikus, részletnélkiili
vonalhatéas gesztusértékekkel; egyszinii
kontrasztos vonalhalds folthatas;

figurativ illusztraciok, élményelmeséld
rajzok, latvanyok kifejez0 atirasa

NYOMTATOTT (sok-
szorositott) GRAFIKA

monotypia

— iiveglaprol — vonalas és foltszer( feliileti nyomha- | belsd képen alapul6 illusztracios témak,
gyasok (ceruzaval, kartonlappal, fésii- élményképek
vel,...);

— anyagnyomat — mint grafikai nyomat textaralis, fak- kifejez6 képalakitas, formaegyszerisités
turalis hatas naturalis részlethatasok feliileti hatasokkal
lehetéségével (papirnyomattal kombi-
nalhato);

— papirnyomat — 1ényegretord foltkarakterek nyirassal, | kevés elemmel kifejez6 kompozicid
tépéssel;

— lin6leummetszet — foként fekete-fehér folthatas; vésett dramai illusztraciok, babel6adas vagy
fehér, ritkabban fekete vonalak hatasa »kontrasztos” miivészeti ¢lmény transz-

pozicidja

— gipszkarc — (mint a lindmetszet) karcolas, vésés mint a lindmetszet

hegyes, éles eszkozzel;
FESTESZET

— vizfesték — laza, konnyed folthatas; szinfuttatas lirai hangulat- és érzelemkdozvetito él-
nedves és szaraz alapon, véletlenszeri- | ményfeladatok; szinvazlatok; nonfigu-
ségek stimulalo hatésai; rativ szinhangulat-kereso kisérletek

— tempera — arnyalatok keverésével, fedéssel, abrazolasalapu kifejezések a kompozi-
leha-tarolt foltokkal elérhetd hatasok; cid, a szinritmus, a texturak megfon-
texturalis és fakturalis hatasok; toltabb alakitasaval

— zsirkréta — vasalassal festoi feliiletkitoltés, vélet- | fantaziaképek, jatékos kompoziciok,
lenszer(i folthatas; alafestéssel és visz- | amelyekben az elére tervezésnek kisebb
szakaparassal érdekes grafikai hatas; szerep jut

— filctoll — részletezébben vonalas vagy sokszin(i | szines mesetémaju kompoziciok, apro-
vonalhalds folthatas; 1ékosan rajzos megoldasokkal

— kollazs — anyagfeliiletek (szines textil-, papir- nonfigurativ, és figurativ — akar kollek-
¢és mas anyagok) attételes és naturalis tiv (meseszOnyeg) — képalakitasok.
képi hatasai;

— szinespapir- — sikszertivé redukalt foltok kompozici- | siiritettebb kifejezést kivand illusztrativ

-applikacio 60s hatasai; kompoziciok; folt- és szinritmus kifeje-

— vegyes technikak

— zsirkréta — festék; tempera — tus;
ceruza — vizfesték; stb.

zések kisérletei

inspirativ célzattal, az anyag kinalta ki-
fejezési lehetdségek kisérletezd
tanulmanyozasara

FOTOMONTAZS

— adott és talalt képformak asszociacio-
kat keltd, gyakran meghdkkentd illeszt-
getése, rendezgetése kompozicioba.

Elére meghatarozatlan témakban, elére
nem sejtett kifejezési lehetoségek meg-
ismerése.
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SZOBRASZAT
korplasztika

—agyag

— domborm{j,
(relief)

— agyagkarc

— pozitiv, negativ, tagolt, tagolatlan
formakkal expressziv téri forma és
tomeghatas;

— gipszontéssel, katronfigurak, -alakza-
tok, apro targyak kollazsszerii benyom-
kodasaival alakitott negativba ;

— kiilonleges vonalhatas, egyéb mélyi-
tett hatasokkal kombinalva; (karcolas,
mélyités palcikaval és mas eszkozzel;

kifejezo figurativ témak emlékezet, él-
mény, vagy megfigyelt 1atvany alapjan

meseillusztracio, fantasztikus kompo-
Zicid

meseillusztracio, fantaziakép.
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