HARMADIK FEJEZET

A VIZUALIS TANULMANYOK — PRIMER KOZLESEK

El5ljaroban 6sszefoglaljuk, amit a VIZUALIS KULTURA L. kotetében a képalakitas
folyamatainak leirdsa sordn Az imitacio mint megismerés és mint primer kozlés c.
fejezetben irtunk,! (ami nem teszi feleslegessé Gjraolvasésat).

1. Ha egy komponalt latvanynak volt kézvetlen latvanyelézménye, ha azt képileg
utanozza, akkor imitacioval van dolgunk. Oka, célja lehet:

— mas-mas aspektusbol valami aktudlis tanulményozni-, megértenivalo,

— szellemi vagy gyakorlati érdekeltség,

— esztétikai érdeklodés,

— inspiralhatja egy benyomads optikai izgalma,

— vagy akar egy kedvelt vagy 0j eszkdzre, anyagra valé rahangolddas is.
Egyértelmii, hogy mindezek 4ltal a valosag megismerése — vizudlis elsajatitasa — az
atfogod cél. A megismert vizudlis jelenségek és torvényszerliségek hasznosulo ismeretté
lesznek.

2. A konkrét cél a modellek latvanya el6tt kirajzolja a célképzetet, s mindenképpen
iranyultsagot ad a szemléletnek, igy a figyelemnek is. Ez elinditja a targyra irdnyulo
szemlélet szelekcios munkdjat. Szelekcid nélkiil a latvany teljessége a végtelen
bonyolultsag feltdimado6 képzetei miatt szorong6 tétovasagot kelthet. A szelektiv figyelem
jellemzdje, hogy az észleleteket hamar megsziiri, és elobb-utdbb egyértelmiien beall a cél
irdnyaba, az aktudlis aspektus szerinti kiemelésre és elhagyasra.

3. Mind az 4brazolas eldképeinek, mind a vizualis itéleteknek a kialakulasdban szerepet
jatszanak a szemléld sajatos szemléleti konstanciai: elditéletekkel, klisékkel kozelit. Az
érzékelés—észlelés folyamata azonban ujabb és Gjabb friss impulzusokkal bombézza az
agykérget, amelybdl Gjabb és ujabb cselekvési parancsok sziiletnek, s az imitacid
részmegfigyelésekbdl kiilsdveé valo latvanya fokrol-fokra gydzi le a belsd sémat. A
késziil6 latvany ugyanis késztetés ijabb és ujabb vizudlis itéletre. Minden részmozzanat
megitélése egy-egy megvalosult mozzanat lesz a rajzban, ennek ellendérzd megitélése,
pedig az ide-oda mozg6 tekintet 6sszehasonlito észleleteibdl sziiletik. Az ellendrzd
észlelet hol allito, hol pedig tagado itéletet hoz, ami — ha ez, ha az, — mindenképpen
késztetés és tjabb irdnyadas a megfigyelés szamara, az pedig ujabb kreativ mozzanatok
idegparancsait inditja el.

4. A vizualis analizissel szét- és lebontott latvanyt vizualis allitasokbol kell ismét
felépiteni immar képi latvannya. Az imitacio éppen az analizis és szintézis altal
kiteljesedo folyamatban valik egyértelmiien ,,ujra alkotdssa”, kreativ szellemi
tevekenységge. Az analizissel lebontani kezdett kiilso latvany egészének els6 észleleti
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itéletei még erdteljesen kiilonboznek a helyébe szintézissel Gjraépiteni szandékozott képi
latvany belso eloképeitol. A folyamat végén viszont — miutan az ,,aspektus beallasa”
kiteljesedett a folyamatban, — a szemlélet ugy igazolja vissza a befejezettséget, hogy az
objektivaciot a latvanyel6zmény hii képének fogadja el. Sajatos dialektikdja ez a szellemi
folyamatnak: a szelektivitasaban eleve szubjektiv aspektust akkor latjuk maradéktalanul
kiteljesitve, ha objektiv hitelesség-élményiink hianytalan, s az elkésziilt alkotds a
befejezettség, a teljesség élmenyével ajandékoz meg.

5. Az elvonatkoztatas szellemi folyamata lathatova valik a manualis tevékenység altal
megformalt képben, hitele a latas altal kontrollalhato lesz nem csak részmozzanataiban,
hanem egészében, és mar nem csak készitoje, hanem mdsok szamara is. llyenként az
alkotas kozli a targyat, de azt is, milyen volt a szemlélé hozzaallasa, mit, miért és hogyan
tanulmanyozott. Targyaval egylitt az ,,ezt”, ,,ezért” ¢és ,,igy”’ lesz az 0 friss kozlendéjének
informdcios potencidlja. Azon til, hogy mozzanataiban egy sor egyszeri vonas
jelentkezik, egybeallasuk pedig egyedi sajatossaggal bir, az eredmény megalkotoja
szamara mindenképpen Ujszerii elsddleges kozlés. A szoban forgo relativ ujszeriisége
okan: alkotds; a szoban forgo elsédleges viszonylat okan pedig: primer kozlés. A primer
kozlés megismerési eredmény, siiritett valosagkép. Ilyenként ismeretk6z16 szerepe is
lehet, s a megismerés szolgalataba allhat. Ebben a funkciojaban atmindsiil direkt
kozléssé.

6. Az absztrakcionak ez a szellemi folyamata az objektivacio nélkiil, azaz kozvetito
érzékelteté anyag nélkiil nemhogy nem volna kozolheto, de pusztan szellemi folyamatként
nem is viheto végig. Rajz nélkiil esetenként a szemlélet ugyan tehet hiteles
megallapitasokat mondjuk némely — szdmara fontos — részek vonatkozasaban, de a
részek bonyolult 0sszefliggésének és egységének vizualis megismeréséig, tehat
lényeginek tarthatd ismeretekig nem jut el maradéktalanul. A vildghoz valo6 cselekvd
viszonyait a dolgokhoz, jelenségekhez valo szemléleti viszonydban minduntalan
felbukkano elditéletek fogjak befolyasolni. Rajzi gyakorlattal viszont a tanul6 gyarapodo
évei soran szert tehet olyan megfigyeld és felfogo (appercepcios) képességre, amelynek
segitségével olyan hitelt érdemld vizudlis itéletei sziiletnek, — ,,mintha rajzolna”.

A primer kozlések

A pedagogiai tudatossaggal iranyitott megfigyeltetés hatasa a képi sémara

A gyermekrajzok kutatasaval foglalkoz6 gazdag szakirodalom fontos tdmpontja a
pedagbgus fejlesztd tevékenységének. Az 6nallo rajzi fejlddést kutatok — tobbek kdzott a
firkakorszakbol elinduld formafejlédést — azonos és kiilonboz6 korosztalyba tartozo
gyermekek rajzainak osszevetésével vizsgaljak. Rudolf Arnheim ,,Az alkoto latas
pszicholdgiaja” c. miivében kiilonb6z6 korosztalyba tartozé gyermekek emberabrazolasait
sorakoztatja fel (156).

A jaratlan szemléld szamara is viszonylag konnyen elkiilonithetdk a fiatalabb és id6sebb
korcsoport dbrazolasai (egyszeriibb és bonyolultabb abrazolas, a vonalvezetés novekvo
biztonsaga.). A linearis, merev rendezgetéstdl mégis 6vakodnunk kell, ugyanis az
abrazolasok mindegyike az emberi 1ényegbdl egyenként més és mas mindséget mutat fel.
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Ko6z0s az abrazoldsokban, hogy a strukturat €s testességet a két dimenziohoz
alkalmazkodva fogalmazzak meg. A legfiatalabb gyermek is parhuzamos vonallal vagy
korbezart formaval jeleniti meg a torzs testességét; az ,,érintetlen” gyermekrajzok kozott
nem talalunk palcikaembert, (ez valdjaban a felnéttek altal alkotott séma).

A gyermek abrazolo—kifejezo képessége pedagogiai rahatas nélkiil is fejlodik. Az
organizmus egyre €rettebbé valik a differencidlt miikddésre, igy az iskolaskor elotti
érintetlen gyermekrajzokban megfigyelhetjiik, hogyan fejlodik ki a gyermekben a késztetés
arra, hogy intellektualis fejlodésével egyiitt, annak megfelelden alkalmazza ezt a
képességét.

R. Arnheim gytijtése: gyermekek egy évvel késobbi rajzai

(157) (Fa és zsiraf) Példa a ferde irany (158) Példa a részek egybeolvasztasara.
felfedezésére és alkalmazasara: mozgas Egy évvel elobbi jol strukturalt rajz
¢és bonyolultabb struktura megjelenitése megjelenitése érzékletes

korvonallal.

A pedagogus részérdl vallalt szocializacios feladat, hogy céliranyos rahatdssal gyermekek
csoportjat fejlessze. Az eddigiek tiikrében ez a szerepvallalas igencsak tele van
kérddjelekkel. Meddig és milyen mértékben hasznos ez a rdhatas? Mi torténik a gyermek
személyiségével, onallosagaval, egyéni szemléletmoddjaval a beavatkozas hatdsara?

A tantargy sajatossagaindl fogva lathatova valnak a céliranyos beavatkozas hatasai, ha
Osszehasonlitési alapként elohivjuk az adott pillanatban érintetlen képzetet vagy a rogziilt
képi sémat. A célirdnyos rajzorai megfigyeltetés és az elemzés hatésait leolvashatjuk a
kovetkezd, 2. osztalyos gyermekmunkakrol. Alkalmunk nyilik 6sszehasonlitani a valtozas
eredményét az emberi alakot formazé még érintetlen belsé képpel. A gyerekek az emberi
alakot modellhelyzetben még nem tanulményoztak. Az érintetlen belsé képet el6hivo
utasitas: ,,Rajzoljatok egy embert!” A néhany perc alatt elkésziilt kis rajzokat a neveld
Osszegyljtotte. Az ora kdvetkezd részében alaposan megvizsgaltak egy-egy kisgyermeket
eldl-, hatul- és oldalnézetbdl. A testrészek és azok kapcsolatai, az aranyok, a nézetekben
felfedezett valtozasok elemzése utan emlékezetbdl lerajzoltdk a harom nézetet.
Kiilonboz0 fejlettségi szintrdl induld és kiilonbozd szintre érkezd hat gyermek munkéjat
emeltiik ki 6sszehasonlitasra.

1. (159a) A hétéves gyermek emberképzete viszonylag tagolatlan forma, pArhuzamos vonalakkal
jelzett torzsbol, firkaszer(i hajjal ellatott fejbol és vonalakkal, jelzésszerlien abrazolt végtagokbol all. A
megfigyelés soran modositotta az aranyokat, foleg a torzs és az als6 végtagok viszonylataban.
Parhuzamos vonalakkal a végtagokat is tomegként értelmezte. A modell karakterét a szemiiveg
abrazolasaval jelezte. A nézeteket képes volt egymas viszonylatdban értelmezni, bar az oldalnézet
arcabrazolasaban a firkanyomok jelzik a bizonytalansagot.

2. (159b) A korokbél dsszerakott emberkének a megfigyelés eredményeképpen ,,nyaka sziiletett”.
Aranyai modosultak, a 1ab tomeget kapott. Az oldalnézet ,,egyszemiisége” 01 felfedezés.

3. (159c¢) A ,nagy feliiletek” térvénye szerinti 4brazolas, — amely az egyiptomi sikdbrazolasokbol jol
ismert —, a két dimenzidhoz val6 alkalmazkodast példazva a belsd kép jol szervezett alakzata.

A harom nézet megrajzolasaval a nézethez igazodva jelenitette meg az emberi alakot. A nézet
tudatosodasaval egy nehéz problémat, a kézfejet az ujjakkal, — mely eddig jol strukturalt volt, — még
nem volt képes beilleszteni az {1j rendszerbe.

4. (159d) A kisfiut a ,,férfias” foglalkozasok iranti érdeklédése tovabbkisérte a megfigyelés utani
abrazolasban is. A rend6r utan az {irhajos jelent meg ,,megforgatva” teljes felszereléssel és a nézetek



megértésével. Figyelmet forditott a kar aranyainak megjelenitésére kissé tulzott aranyban. (Az
oldalnézet javitgatdsa dnkorrektira.)

5. (159e) A kislany részletezd, diszitett rajzocskajanak belsd motivacioja a kiilsd késztetés ellenére,
a nézetek rajzoldsa utdn is megmaradt. Tokéletes a rajzi azonosulds az elvart néi szereppel. A nagy
kedvvel és 6rommel, sokszor rajzolt, begyakorolt sematikus figura nem akadalyozta a pontos
megfigyelésben. Pontos aranyokkal és 0sszefiiggésekkel jelenitette meg a harom nézetet nadragos
leany figurajaban, amelynek a lelke azonos a belsé sémaéval.

6. (159f) A gyermek teljesen fiiggetlenitette magat a 1atvanytol. Az adott pillanatban egyetlen figura,
kedvenc jatéka toltotte be érdeklodését. A figura nézeteinek szinte teljesen értd abrazolasaval tett
eleget a feladatnak.

Egy-egy ilyen egyszerii kisérlet megmutathatja azokat a pedagogiai szempontbdl fontos
jelenségeket, amelyek a bels6 kép személyességének a bizonyitékai. Bar az objektiv
megfigyelés hatdsara a belsdé kép modosul, a mddosulds mértéke az egyéni fejlettségtdl, az
érdeklddéstdl, az érzelmi allapottol vagy a rdhangolodastol fiigg.

A tiirelmetlen, erdszakos beavatkozads haszndlhatatlan sémdkat eredményez.

Tévedés lenne azt hinniink, hogy az elsé vagy masodik rajz alkot6ja most megtanulta egy
kicsit helyesebben rajzolni az embert. Fontosabb dolgot, a vizualis gondolkodés miiveleteit
gyakorolta az emberi alak, mint modell {iriigyén, s ezzel egyidejiileg a primer kozlések
specialis fejlesztési tendencidi is hatottak. Kovetkeztetésképpen ne varjuk el, és
semmiképpen ne koveteljiik meg, hogy kifejezd személyes megnyilvanuldsaiban az emberi
alak barmiféle eldzetes tanulmany elvarasainak megfeleljen.

A vizualis tanulmanyok iranyultsagai

Ha vizualis megfigyeléseink eredményeit a megismerési folyamat soran sikon vagy térben
rogzitjiik, akkor vizudlis tanulméanyrol beszéliink. Haromféle iranyultsagat a Vizudlis
megismerés, vizualis kommunikacio c. tankdnyv? tartalmuk kifejtésével ismertette:

1. A valdsag targyi- és jelenségvilaganak megismerése,
2. A vizudlis jelenségek megismerése,
3. A vizudlis kozlés nyelvi anyaganak megismerése.

Vizualis megismerésiink targya a lathato vildg, objektumai és jelenségei zavarbaejtd
bdséggel allnak rendelkezésiinkre. A tanulok megismerd rajzi tanulmanyaihoz tudatos
pedagdgiai felkésziiltséggel vagyunk képesek ezek koziil valogatni. Dontéseinket
alapvetden az hatarozza meg, hogy a tanulmany a képességek, készségek fejlesztésének
komplex folyamataban az adott pillanatban megfeleljen a kitlizott célnak. (A feladatsoroktol
¢s a projektekrdl sz616 késdbbi fejezeteinkben a feladatok kapcesoldsanak és soroldsanak
néhany példajan lattatjuk majd ezt a problémat.)

A tanulmanyozand¢ latvanyokat behozhatjuk a tanterembe, vagy létrehozhatjuk azokat.
Sziikség szerint elmehetiink hozz4juk. Tanulmanyozhatunk:

— természetes formakat (kavicsokat, novényeket, terméseket, tollakat, preparatumokat
stb.);

2 A vizualis tanulmanyok. VIZUALIS KULTURA 1., I. konyv, negyedik fejezet.
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— mesterséges formékat (mindennapos hasznalati targyakat, mechanikus szerkezeteket
stb.(akar egyéni modellként kézbeadva, a tapintasos érzékeléssel erdsitve a vizualis
megismerés hatasfokat;

— a lathatosag torvényeinek felfedezése és a vizualis problémak lattatasa céljainak
megfelelden bedllithatunk a tanteremben nagyobb targyat, targyakat, tdrgycsoportot;

— a vizualis problémak tanulmanyozas céljabol 1étrehozhatunk fény- és szinjelenségeket.

Tanulméanyozhatunk tovabba

— mozgast, valtozast kozvetlen folyamataban vagy a mozgdokép lehetdségeinek
felhasznalasaval (film, video).

A mesterséges ¢és természetes kornyezet tanulmanyozasara kivihetjiik a gyermekeket mas,
iskolan kiviili helyszinekre. Muzeum vagy kiallitas példaul kivalo helyszine lehet a
tanulmanyoknak. Ott egy plasztikus targy a valos tériségében, a nézetek korbejarasaval
hitelesen érzékelhetd, észlelhetd. (A Természettudomanyi Miazeum gazdag tarhaza a
modelleknek.)

Tanulméanyozand¢6 latvanyokrol azért beszéliink, mert ez a fogalom nemcsak a
targyformakat jelentheti, mint modelleket, hanem &ltalaban vizudlis jelenségeket is, igy
azokat is, amelyeket tanulmanyozas céljabol tandr vagy tanuld maga allit el6. Egy
iivegedényben festékszinek keveredését lattatd tanari bemutatas inspirdloja lehet
szintapasztalatok megszerzésére iranyul6 tanuloi tevékenységnek, példaul: vizes alapon
szines festékfoltok keveredésének létrehozasa egyrészt a vizfestés (aquarell) egyik
lehetséges eljarasa, masrészt szinelméleti ismeretek tanulasanak lehetdsége.

A latvanyokat ebbdl a szempontbdl harom csoportba oszthatjuk:
1. Targyformak, amelyek magukat mutatjak, vagy mas jelenségeket modelleznek,
2. Komponalt képi latvanyok (miialkotasok, fotd, mozgokép),
3. Kozvetlen latvanyel6zmény nélkiil 1étrehozott latvanyok.

2.
Targyformak, mint modellek
A modellvalasztas
A modellvalasztas szemléleti megkozelitésének alapja az alkoto latas.

A modellvélasztasban mellézziik az akadémizmusbol szdrmazo linearitas elvét, mely
,bonyolddasi” sorrendet kovet.3 Ez a gondolkodadsmod kevésbé épit alapvetd emberi
képességiinkre, az alkoté latasra, helyette lerajzoloi mechanizmusokat tanit. A
problémamegold6 gondolkodasmad helyett recepteket ad (igy kell példaul embert, teret,
fény-arnyékot megjeleniteni). Ha a nevelési folyamatban a problémamegoldo, alkoto
képességeket célozzuk meg, akkor a gyermek ezt a szemléleti attitlidot teszi magaéva.
Nem szoritjak gorcsbe tanult szabalyok és receptek. Kevésbé szamithatunk arra a jelzésre,
hogy ,,En ezt nem tudom lerajzolni”.

Néhany itt kovetkez6 — modell utani tanulmanyokat rogzité — gyermekmunkéaban
Osszehasonlitassal felismerhetjiik, hogy a kiilonboz6 fejlettségi szinten allo gyermekek a
bonyolult 1atvanyokbdl pillanatnyi abrazolo—kifejezé szintjiikon képesek megragadni a

3 Lasd: u.o.



Iényeget, s képeik lathatban nem azonosak a fotografikus leképzéssel. A kozléformat
mintegy 1jbol és 0jbal ,,fel kell talalni”, hogy a komponalt latvany igaz legyen.

Természeti formak, novényabrazolasok 1. oszt. (160a) 4. oszt. (160b)
Emberi alak abrazolasai 2. oszt. (161a) 4. oszt. (161b)
Mesterséges formak 1. oszt. (162a) 3. oszt. (162b)

Targycsoport abrazolas, varmakett, falumakett 2. oszt. (163a) 4. oszt. (163b)

Eszleleti dominanciik a modellvalasztasban és a modellhelyzetben

A vizualis problémakat megjeleniteni képes modelleknek a megvalasztdsa mindenkor tanari
feladat. A pedagogus meg tudja itélni, hogy megjelenésiikkel nem keltenek-e olyan eltereld,
felesleges ingereket, melyek a megoldasok el¢ allnak. Ellenben birnak-e olyanokkal,
amelyekben dominans mddon jelentkezik az éppen tanulmanyozni szandékozott vizualis
probléma. (Hivatkozott tankdnyviinkben a megismerés haromféle iranyultsaga
szempontjabol néhany eklatans példaban megvilagitottuk ezt a kérdést.)

A kovetkezd gyermekmunkdkban a vizudlis probléma ¢€s az alkalmas modell kozti
Osszefiiggés olvashato.

Optikailag karakteresen hordozza a meglatnivalot

(164a) a pasztortaska és termések struktu- (164b) a viragz6 ag gazdag szinarnyalatai
rajat részleteiben is jol megmutaté latvanya (2. osztaly)
(2. osztaly)

Direktben lattatja a szogletes téri formdk sikon valo abrazolasanak problémajat

(1654) a szogletes formak (165b)a gyerekek ,,Babylon” épitdjatékbol
hurkapalcikakbol megépiilt modellcsoportja késziilt sajat kockaja (l.osztaly)
(4. oszt.)

Osszehasonlitasban hangsulyozza a meglatnivalét

(166) a természetes és mesterséges formak (167) a hangsulyosan eltérd arany-rendszeri
eltérd szimmetriajat: a kulcslyukat fedd cimer  korso és tal (3.osztaly)
és egy bogar (3.o0sztaly)

Transzpozicios késztetést tartalmaznak

(168) Transzpozicids késztetést tartalmaznak a grafikai nyelv mindségviszonylatainak
tanulmanyozaséra példaul azok a természeti formak, amelyeknek strukturaja feliiletiik vagy metszetiik
apro részletformaibol szabad szemmel vagy nagyitoval leolvashatd: kdvek, természeti formak (3—4. o.).

A modellhelyzetek és a modellbeallitasok

A modellhelyzetnek és a modellbeéllitasnak meg kell felelnie a lathatosag és a lattatés
szempontjainak, ezek:

— a szemléld és a modell kozti tavolsag,

— a megvilagitas,

—a nézdpont,



— a kornyezet.

A tavolsagot meghatarozhatja a modell mérete €s tanulmanyozasanak célja. Egy termés
metszetének apro részletformait kézbevehetd egyéni modellen kozelrdl, sot nagyitdval
figyeljik meg, ugyanakkor egy virdgcsendélet a festéi megoldast nagyobb tavolsagbol tudja
,foltszertien” inspiralni.

A megyvilagitashoz valaszthatunk mesterséges fényforrast is. Lehet0ség szerint a szineket
nappali, természetes fénynél tanulmanyozzuk. A mesterséges fényforrasok viszont —
megfelelden iranyitva, esetleg szines deritésekkel is — kihangsulyozzéak a fény—arnyék
jelenségeket. Onarnyékos feliiletének erds elsotétedésével redukcios késztetést tartalmaz az
iranyitott fénysugarral, j61 megvalasztott szogben megvilagitott targy vagy targycsoport
latvanya. A megndvelt kontrasztok a fekete-fehér foltredukciot segithetik. A
megvilagitassal ellenkez6 oldalrél viszont fényvisszaverd fehér feliiletekkel jo térhatast,
kelt6 reflexeket tudunk eldidézni egy bedllitas targyain, kiilondsen jol értelmezhetdk igy a
forgéstestek. Ezen kiviil a mesterséges fényforras irdnyitott fénysugaraival hangstlyosan
jelenhetnek meg az arnyékfajtak. A fényforrds mozgatasaval, pedig jobban lattathatok, igy
konnyebben értelmezhetdk az drnyékvetés torvényszeriiségei.

A nézépont lehet rogzitett és valtoztathatd. Réalatasban, szemmagassagban, ellenfényben
(stb.) bedllitott targy, targycsoport esetében a meghatarozott nézdpont azt jelenti, hogy a
modell és a rajzold egyméshoz viszonyitott téri helyzete a tanulmany befejeztéig nem
valtoztathat6. Korplasztikai tanulmanyok esetében viszont a modell kiilonb6z6 nézeteinek
érzékelése-észlelése alapvetd feltétele a sikeres transzpozicionak. Forgathatjuk a modellt,
beallithatunk t6bb azonos modellt kiilonb6z6 nézetekben, kisméretii modell esetén a
tanulok kézben forgatva tapintédssal is érzékelhetik a plasztikus formékat.

A modell lathatésaga szempontjabdl figyelmet kell forditanuk a lattatdo kérnyezet
megteremtésére. Ehhez ismerniink kell az optikai hatasok torvényszeriiségeit az alak-hattér
érzékelés-¢észlelés vonatkozasaiban (pl.: A Rubin féle serleg). A latvanyok hatterének
megvalasztasanal (méret, szin) az optimalis lathatosagot kell biztositanunk, kikiiszobolve a
kdrnyezet zavar6 latvanyelemeit. Kézbe vett kisebb targy szemléltetési helyzete
reménytelenné valik norvégmintas puldveriink hattere eldtt. Hattérmegoldast nem kivané
szines virdgtanulmanynal példaul a modellt semleges szinii hattér elé helyezziik, a semleges
szin nem befolyasolja a szinértékeket. Ha szines alapra festenek a gyerekek, akkor keriiljon
a modell is ugyanolyan szinli hattér elé. A teljes képmezd szines megoldasat kivano
tanulmanyoknal tudnunk kell, hogy a transzponalt szines latvany nem lehet azonos a
modellek szineivel. A szinek csak viszonyrendszeriikben értelmezhetdk; megvalasztott
viszonyrendszeriikben lehetnek csak igazak a szines modellbedallitdshoz képest.

3.

Komponalt képi latvanyok modellhelyzetben
Fotd, mozgdkép, miialkotasok

A feldolgozott képi informaciok kozvetleniil is, €s a medidkon keresztiil is a XX. szazad
emberének szinte kikeriilhetetlen ingerforrasa. Gazdag lehetdsége a megismerhetd sziikebb
kornyezet tagitdsdnak egészen a kozmikus méretekig (bar tudjuk, a manipuldcionak is
eszkoze lehet). Az aktiv vizudlis megismerés szolgalataba allithatjuk a fotét, a filmet (a



videot) akar ugy, hogy aktivan miiveljiik a miifajt, akar ugy, hogy az altala nytjtott
informaciot hasznaljuk. Példaul: a megfigyelés id6tartama novelhetd egy repiilé madar
mozgo latvanyanak ismételt visszajatszasaval vagy a kép fazisonkénti kimerevitésével. A
tanterembe nem modellezhet6 térbeli alakzatok jol megfigyelhetdk, ha helyettiink azt a
kamera jarta koriil. (Bonyolultabb épiilet nézetei, egy vadallat térformai, mozgasa.) A
plasztikai megformalast vagy konstrualast is segitheti videobejatszas vagy film. Megfeleld
fotorol eredményesen tanulmanyozhatdok és imitalhatok a forgastestek. Kockakbol,
dobozokbdl megépithetd egy épiilet a strukturaltsagat és formainak karakterét jol bemutato
fotd vagy fotosorozat alapjan. Gazdag tonusarnyalat fekete-fehér természetfotd igen
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formai, szinbeli, kompozicios problémakat: szobor imitacid, milalkotds képi rendje,
szinkigylijtés stb.
(169) Muimia koporsok, festett agyag (4. 0.) A plasztikai megformalas (fotorél vagy miizeumi

élmények, tanulmanyok alapjan) a korstilus jellemz6 jegyeinek tanuldsa mellett a reduktiv, iireges
forma szimbolikus tartalmait is sugallja.

(170a-b) Van Gogh és Picasso festmények (portrék) fekete-fehér fénymdsolatai szolgaltak alapul a
mielemzéshez (2. 0.) A félbevagott fénymasolt portrékat a gyermekek az eredeti képek alapjan
kiegészitették. Vizualis tanulsagként a kifejez6 formaalkotas és a vizualis nyelvi elemek felismerése,
valamint transzponalt ujrakomponaléasa kinalkozott a feladatmegoldas soran.

4.

»Nyelvi” tanulmanyok
kozvetlen latvanyel6zmény nélkiil

Gyakran el6fordul a vizualis nevelés gyakorlataban, hogy egy vizudlis probléma sikeres
megoldasa érdekében az ora egy viszonylag rovid szakaszéban tanulmanyozzuk az anyag
viselkedését, a technikat és veliik egylitt valgjaban a vizualis nyelvi lehetdségeket.
Rajztollal, nadtollal, palcikéaval, ecsettel ivelt-egyenes, vékony—vastag (stb.) vonalakat
htzogatunk a papiron, (kiilonboz6 vonalmindségeket hozunk létre). Tanulmanyozzuk a
festék kiilonbozo felhordasi technikaibol adodo hatasokat, vizsgaljuk a véletlenszertien
osszefutott szines festékfoltok keveredését a papiron. Erdekes texturajii anyagokat
nyomkodunk az anyaglapba, vagy befestékezve a papirra, tonusfokozatokat hozunk 1étre
ceruzaval, szinskalat festiink toréssel, deritéssel stb. Ha ezek révid idétartamu céliranyos
probalkozasok, akkor szervesen illeszkedve a feladathoz nem terhelik pszichésen a
gyermeket. Minél hosszabb a probalkozasok idétartama, vagy minél fiatalabb a gyermek,
annal fontosabb, hogy a feladatok jatékosan, 6tletesen motivaltak legyenek.

Tudatos pedagégiai iranyultsdggal kozvetve vagy kozvetleniil vegyiik célba a frissen
szerzett tapasztalatok kreativ folhasznélasat, hogy ezek a szemléleti és gyakorlati ismeretek
nyelvi jartassagga valhassanak személyes kozlésekben is.

— Formatlan agyaglapokba kiilonboz0 textiraju anyagokat nyomkodunk. Kreativ mozzanata
az agyaglapokbdl olyan formak kivagasa vagy tépkedése melyekbdl allat vagy emberfigura
sikszertien 0sszeallithato.

— Papirbatik technikdjanak tanitasanal két kisebb rajzlapon a gyertyajukkal lathatatlan
haragos ¢és szelid vonalat huizhatnak. A vonal érzelmi toltésének megfelelden ,,varazsoljak”
el6 a gyertya nyomat ,,haragos” vagy ,,szelid” nagy szinfoltokkal.



Tanulménynak, ,,feladatnak” tekinthetjiik események emlékképeinek felhasznalasabol
taplalkozo sajat korabbi képalkotasainkat is. Ertékelve azokban nyelvi eszkozeink
tulhaladott voltat ijabb nyelvi tanulsagok felhasznalasaval javithatjuk, gjraalkothatjuk 6ket.
Térabrazolasi konvencidk tanitasan, a kompozicio tanuldsan tul, stilusgyakorlatként
jelentkezhetnek ujféle anyagok, ujféle technikak, a vonal-, folt-, szin- és textura kisérletek
tanulsagai stb. (Lasd a Csoportmunka c. fejezetnél a ,,A metro mozgdlépcsdjén” c. 3.
osztalyos feladatot.)

S.

Fokozatossag a modellelemzésben és az abrazolasban

A vizudlis kommunikécio primer kozléses feladatainak szemléleti megkozelitése a
targyilagossag. A megfigyelésen alapul6 dbrazolasok hilen mutatjak a gyermek vizualis
fejlettségi szintjét, bar ezek a szintek adott korcsoporton beliil is elég nagy szorodast
mutathatnak. Amennyiben egy pimer kozléses és egy személyes kozléses feladat tanorai
munkéjanak végeredményeit 0sszehasonlitjuk, megallapithatd: az azonos (de akar
egyénenként eltérd) modell és a kitlizott cél okan a primer kozléses feladat gyermekmunkai
inkdbb hasonlitanak egymadsra, mint a személyes kozlés alkotasai. Az eredmények
hasonlosdga ebben az esetben a célirdnyos tanulméanyozas bizonyitéka, mely dtgondoltan
tervezett szempontok alapjan tortént. A neveldnek itt fontos szem eldtt tartania, hogy
megfelel6 modszereket alkalmazva irdnyitsa a gyermekek figyelmét a latvanyra, s ez a
kapcsolat az abrazolas folyaman ne csak fennmaradjon, de valjon minél szorosabba. A
Vizualis megismerés, vizuadlis kommunikdcio c. tankonyviinkben olvashattunk észleleteink
személyességérdl, elfogultsagainkrol. (26-27. old.) Minél fiatalabb a gyermek, annal inkdbb
befolyasoljak érzelmei a latvany megitélésében, a figyelem alacsonyabb terjedelme okéan az
objektiv latvany mellett — gyakran helyette — még nagy hangsulyt kap a belsé képzet. igy
ennél a korosztalynal a latvany szubjektivabb megkdzelitése természetes jelenség. Ezért 1—-
2. osztalyban még viszonylag kevesebb szamu primer kozléses feladatot terveziink.

A vizudlis tanulményok szdma 2. osztalytdl fokozatosan novekszik. A megfigyelendd
latvanyok hallatlanul gazdag ingerforrasok még akkor is, ha a tanar gondos koriiltekintéssel
valasztotta ki azokat. (Lasd: modellvalasztas, modellbeallitas.) Ezért van sziikség a kozds
modellelemzésre, melynek szempontjai a célnak megfelelden szelektaltak és sorredjiikben
is meghatarozottak. A megfigyeltetés iranyultsaga és sorrendje a kitlizott célhoz, célokhoz
alkalmazkodik.

A jol ,elraktarozhato™ képzetek kedvéért latasunk az egyszeriiségre torekszik, az érzékelés,
észlelés folyamataban a latvany legkarakteresebb 0sszetevdit megragadva le is egyszerlsiti
azokat. Szivesen hagsulyozzuk a szimmetriat, a hasonlo format ismételget;jiik, a ferde
iranyok helyett fliggdlegeset hasznalunk, stb. A legkisebbek megfigyelés utani
abrazolasaiban érhetd tetten leginkdbb ez a tendencia, naluk a figyelem terjedelme is
szlikebb. Egy agacska rajzadban azonos méretlivé rajzolja a leveleket, viragokat, formajukat
a latvanytol (nézettdl) fiiggetleniil szimmetriaba rendezi, kdzottiik azonos tavolsagokat
hagyva jol megjegyezhetd egyszerli szabalyt, monoton ritmust alkot. (171)



A megfigyeltetés, az elemzés €s dbrazolas sorrendje a nagy egésztol a részletek felé halad,
amely egy forma elemzésénél igy feltarja

— a nagy formak osszefliggéseit és aranyait,

— az iranyokat,

— a részletformak Osszefliggéseit és aranyait.

A megfigyeltetés, az elemzés €s abrazolas kiterjedhet a fény-drnyék jelenségekre, a
modelltdargy testességere, s akkor természetesen kiegésziilnek a szempontok. Vagy
besziikiil, atall a figyelem erre, ha az aspektus erre lesz beallitva. (172)

A megfigyeltetés, az elemzés €s dbrazolas tovabba kiterjedhet a szinviszonylatok,
arnyalatok megfigyeltetésére, s ezzel tovabb bdviilhet a szempontsor, vagy besziikiil ezekre,
ha a feladat aspektusa ezek dominanciajat élteti.

A céloknak megfeleléen egyes szempontok hangsulyosabbak, vagy kizardolagosak, masok
hattérbe szorulnak, vagy egyenesen torléddnek.
(173) Felesleges hosszasan elemezniink a format, ha a tanulmény péld4ul a szinviszonylatokra iranyul.

(174) A feliileten a megfeleld elhelyezés erdltetése formélis, és feleslegesen vonja el a figyelmet a
lényegrdl, amikor a megismerés tobb kis részlettanulmanybol bontakozik ki.

(175) Hattérbe szorulhat a részletaranyok taglalasa, amennyiben reduktiv, applikativ megoldasban téri
helyzetviszonylatokat komponaltatunk.

Az adott céloknak megfelel6 szempontsor felallitasa minden esetben mérlegelést igényel; a
variaciok gazdag valtozata miatt mind felsorolhatatlan.

A csendéletszerii megjelenités, az egész latvany megragadasanak idénként el6allo feladata a
tanulot a maga szintjén a kompozicios szintézis problémadja el¢ allitja, mert abban sok addig
gyakorolt iranyultsag (,,szempont”) szerviil egybe, és mert ebben a feladatban (az eurdpai
hagyomany szerint) mar fokozottabban szokott érvényesiilni a vilaglatas személyessége. A
gyerek képes megnyilni a targyvilag lelke (human tartalmai) felé, s az dbrazolas szinte
spontan belefeledkezéssel atmindsiil a kozlésformak személyes valtozatdba: mar inkabb
személyes kozlés lesz (176).

Befolyasolja, atszinezi modszereinket a gyermekek életkora.

A megismerési folyamat sordn tobb érzékszerv bevondsa lehet biztositéka a pontosabb,
igazabb informacionak. A sokoldall tapasztalatszerzés lehetdségét a 67 éves iskolai
korosztaly szdmara fokozottan biztositanunk is kell. Az érzékelés-észlelés folyamataban a
latas mellett a tdrgyforma tapintasa megerdsitd, pontositd informaciot nytjt. Akar sikon,
akar térben kertil sor az abrazolasra, a megfigyelendd targy kézbeadasa, megtapintasa magat
a valdsagélményt is erdsiti.

Ha a modell nem foghato kézbe, akkor érzékletes mozzanat lehet a ,,levegdbe” rajzolés
vagy a térbeli alak (pl. egy kisallat) tenyérrel torténd képzeletbeli simogatéasa, térformainak
,letapogatasa”. Ez szinte beazonositja a kiilsé format az 6t fogado belso térképzettel, vagy
ha nincs ilyen, akkor a mozdulat fogja megteremteni. A mintadzashoz (de a ,,lerajzolashoz”
is) a latvanyformaknak mozgodsitania kell a belsé térképzeteket, erre van sziikség a latvany
formai informécidinak fogadasahoz, beazonositdsdhoz, ,,begylijtésé¢hez”. A mintaz6
mozdulatokat a folyamatosan belsdvé valt konkrét formaképek fogjak iranyitani. Ezért csak
olyan formak kovetd visszaaddsa varhat6 el a kisgyermektdl, amelyek fogadéasara felkésziilt,
amelyek fogadasara mar van képzetanyaga, amely formak tobb eleme mar ismerds a
szamara.
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Az atlato gondolkodas fejlesztését segiti, az un. befoglalo forma szemléleti kezelésének
gyakorlata, mikdzben azt is tudnunk kell, hogy az elvonatkoztatni tudé gondolkodés
bizonyos szintje ugyanakkor feltétele is a befoglald forma megértésének és alkalmazasanak.
Sikon ez a modell f6 aranyokban ¢és karakteresen leegyszerusitett formaban megjelend
tagolatlan alakzata, melyben ,,jol elfér” érintd konturjaival a targy vagy targycsoport alakja.
Segiti a f6 aranyok biztosabb megtalalasat és — ha sikrdl van sz6 — a komponaltsag elso
szintjeként a ,,megfeleld” elhelyezést a képmezo feliiletén. A mintazaskor egy befoglald
tomb kialakitasat érthetjiik ez alatt, melyrdl levalasztjuk a felesleget és kibontjuk a
latvanynak megfelel6 format. Gipsztombbdl faragassal 1étrehozott plasztikanal ez a
gondolkodasmdd megkeriilhetetlen, nem véletleniil keriil ilyen tananyag inkabb a felso
osztalyokba.

A fokozatossag elvének alkalmazasaval jo eredményt érhetiink el az elvonatkoztato
(absztrakt) gondolkodas fejlesztésében. A 68 éves korosztalynal eleinte a befoglalo
forma érzékletes, ujjheggyel levegdbe, majd a rajzlap folé rajzolgatasa (pl. egy gallyacska
hossztkas, nyujtott, vagy egy virdgcsokor széles, terjedelmes forméja) szokta segiteni ezt a
folyamatot. A kisgyermeket még nem érdemes késztetni a befoglalé forma felvazolasara,
mert ez a papiron nem segédvonalként, hanem 6nall6 alakzatként jelenik meg szamara,
melyet azutan képtelen Osszefiiggésbe hozni a latvannyal. (Ha mégis ravessziik, el6fordul,
hogy korbekerit egy feliiletet, s annak kdzepére kicsiben lerajzolja a modellt.) A
kicsinyektdl a letapogato, leir6 rajzolasi folyamatot varhatjuk el. Ezért hangzik el gyakran
eredményteleniil az a kérés, hogy a nagy lapon nagy formét rajzoljanak, mert befoglald
formava absztrahalt célképzet nélkiil a gyermek nehezen tudja egyeztetni a képmezd
feliiletét és a 1étrehozandd transzponalt latvanyt.

Az aranyviszonyok létezésének felismerését, a f6 aranyok megitélését szolgalhatjak azok
a vizualis jatakok, melyek Antoine de Saint-Exupery Kis herceg c. konyvének ,,kalapban”
rejt6zd elefantjanak illusztracioja is elindithat. A puha, lagy anyaggal letakart, vagy laza
formakovetéssel becsomagolt targyak megfejtése, s a gyermekek altal alkotott ilyen tipust
rajzos rejtvények szolgalhatjak az elemzd tevékenységnek ezt az absztrakciods fazisat.

Az a kérdés, hogy a latvanybdl mit, mennyit, milyen kompozicidban transzponalunk egy
képmezdbe, és annak milyen alakja legyen, bizony nem konnyti kérdés a gyakorlatban.
Csak elemeire bontve fokozatosan kozelithetd, mert csak fokozataiban épithetd ki az ehhez
kell6 elvonatkoztatd gondolkodas. Ebben a vizualis gondolkodési folyamatban egy
1épcséfok a képkivagasos kompoziciok gyakorlasa 4. osztalytol kezdve. Kezdetben a sok
targybol allo targycsoport latvanyat akar a rajzlap egyik sarkabol kiindulva is elkezdhetik
rajzolni. Amennyi ,,rafér” a képmezOre, mar tanulsdgként szolgalhat a kdvetkez6 1épéshez,
amikor betdltetlen fényképezdgép ,,merev” keresdjével, vagy papirbol késziilt allithatd
képmezdkeresdvel, jo esetben videdzassal vagy fotézassal vagnak ki a latvanybol
szandékuknak megfeleld kompoziciot.

A gyakorlatban ez sem konnyti kérdés, hogy latvanyeldzmény nélkiil az elképzelt
elemekbdl mit, mennyit, milyen kompozicidoban transzponalhatunk egy képmezdbe, egy
vaza feliiletére, egy tablora vagy egy terepasztalra (példaul: egy csoportmunkaban
létrehozott, majd ezek eredményeit 6sszedlld nagyméretii falu- vagy varosmakett). A
vizualis gondolkodast tekintve mindez ugyanazt a fejlesztd feladatot jelenti a pedagogus
szamara, csak mas kozlésformakban jelentkeznek.

11



6.

Bemutatas és szemléltetés

A modell utani tanulméanyok esetében a szemléltetés szaktargyi €s modszertani problémait a
modellvalasztasrol, helyzetekrdl és beallitasokrol szolo fejezetek mar felvetették. A kozos
modellelemzés a vizualis probléma lattatdsanak szintén fontos mozzanata a tanitasi oran.

Elsé megkozelitésre jogosan gondolhatnank, hogy elegendd gondosan beallitani a modellt
vagy elhelyezni egyet-egyet minden gyermek asztalara. A k6zos megbeszélés, elemzés utan
mar 6nalloan megoldjak a feladatot.

Korébbi évfolyamokbdl archivalt azonos gyermekmunka bemutatidsa semmiképpen nem
ajanlatos. A korcsoport feladatmegolddsanak utanzésa kivanja a legcsekélyebb erdfeszitést
a gyermektol.

A ,,Mintaad6 szemléltetés” a személyes kozlések esetében (II. konyv masodik fejezete)
amellett foglal allast, hogy a sok mintat felvonultatd szemléltetés a mechanikus utdnzast
elkeriild médszer. A primer kozlések esetében szintén indokolt a a vizualis kultara
kiilonb6z6 teriileteirdl alkotasok bemutatasa. A valogatis szempontjai igen valtozatosak
lehetnek az 6rdk kiillonbozo tananyaganak, céljainak, feladatainak megfelelden.

Az emberi kivancsisag, amely a minket koriilvevd természet €s tarsadalmunk lathatéd
jelenségvildganak megismerésére irdnyul, elsddleges motivacios bazisunk. Leonardo da
Vinci néhany tanulmanyrajzanak problematikajaval analdég gyermekmunkat megtekintve
lathatjuk, hogy a vizualis probléma felismerését és a feladatértést a miivész munkainak
elemzése segitheti. Méasoldsuk azonban értelmetlen nemcsak miivészi szinvonaluk, de a
gyerekek masféle, eltéré modelljei miatt is.

(177) Leonardo da Vinci: Liliomtanulmany,  (178) 3. osztalyos gyermekmunka: virag
szén, toll és vizfesték cserépben

A természeti forma szépségét érzékeny vonalvezetéssel, a részek €s egész bonyolult formai
és téri kapcsolatat valosagérzékeny szemlélettel adta vissza a miivész és a gyermek.

(179) Leonardo da Vinci: Lo, (180) 4. osztalyos gyermekmunka: novény
részlettanulmanyok a Sforza emlé¢kmiithoz részlettanulmanyai

A formak részleteiben valo elmélyiilés példa az analitikus gondolkodasra.

(181) Leonardo da Vinci: Virdgtanulmanyok ~ (182) 4. osztalyos gyermekmunka: jatékauto
kiilonb6z6 nézetei és a macska jellemz6
mozdulatai kiilonb6z6 nézetekbdl.

A forma kiilonb6zd nézdpontokbdl sikon torténd latszati dbrazolasdhoz nyujt tampontot a

muvész alkotasanak elemzése. Ezt a szemléletmoddot és abrazolasi konvenciot alkalmazza a
gyermek a kisautd nézeteinek megrajzolasakor.
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Leonardo da Vinci miiveire az ismertsége miatt hivatkozunk. A miivészettorténet szamos
alkotasa all rendelkezésiinkre a valogatashoz, mely a feladatértést segitheti. Formai-, téri-,
szinbeli és kompozicios problémak felismerését, a vizualis nyelv és a technikak
alkalmazasénak hataslehetdségeit mutathatjuk be j6l megvalasztott alkotasok elemzésével.
Az éppen ,,megfeleld” alkotasok kivalasztasa feladatértelmezésiinkon és képelemzo
képességilinkon mulik. (A targyi feltételek: didk, poszterek, képzo-, ipar- és népmiivészeti,
fotomuivészeti albumok stb.)

A kovetkezo példa segithet a valogatas szemléleti attitiidjéhez.
Feladat: 4. osztalyban a gyermekek kitomott, felfiiggesztett sast festettek foltban, két-
harom valtozatban, kiilonb6z6 nézetekbdl (183). (A modellt egy-egy nézet megfestése utan
elforgattuk)
Foltszerii megjelenitésiik okan szinte csak Gtletszertien sorakoztassunk fel a szeml¢ltetéshez
néhany szobajohetd alkotast:

1. Pablo Picassé: Faun és kecske, 1959 (szines linometszet) 530x635 (184) A taj elemei és a figurak

erdsen redukaltak, a lindmetszés sajatos technikai lehetdségei és a kifejez6 szandék a foltszerii képi
megfogalmazasban egybehangolt.

2. Pallasz Athéne sziiletése, gordg feketealakos vaza, Athén (185) A figurék stilizaltsagukkal a diszitmény
szerepét toltik be a vazan, a mellett, hogy a gorog vilagban vallasi, vilagképi tizenetet is hordoztak.

3. Sziluettképek Mozart A vardzsfuvoldja-bol (186) A sziluettfigurék stilizaltsiga az arnyjatékfunkciohoz
alkalmazkodott. ,, Tulformaltsaguk™ a fekete—fehér kontrasztban karakteriiket hivatott hangsulyozni.

4. Arnyfotok (187) Az arnyfotok koziil az egyik nehezebben ismerhetd fel, csak taldlgathatunk. A fotos
igen kis részletet lattat az egészbdl.

Gondoljuk meg, mely képek mutatjak a legtobb rokon vonast a valosagérzékeny
szemléletet kivano orai feladattal. Az arnyfotok a valdsag hii tiikdrképei az érdeklédést
felkeltd talanyossagukkal egyiitt is. A kiemelt példa bemutatasaval szamithatunk arra, hogy
a gyerekeknek lesz képzetiik a feladatrdl, s lesz megfeleld célképzetiik is munkajukhoz: a
kiterjesztett szarnyll madaralakot egynemii foltban kell megjeleniteniiik a latvany
valosaghti visszaadasaval.

A valosaghiiség szemléleti megkozelitésének megértését tovabb erdsitheti a masfajta
szemléletli alkotassal torténd dsszehasonlitas. A Varazsfuvola erdsen stilizalt figurai
mutatjak ezt az eltérd szandékot a karakter kifejezésével. (Az arnyfotoknak és a sziluett
figuraknak a foltszerlisége biztos alapja dsszehasonlitasuknak.) Picasso Faun és kecske c.
miivének alakjait bizonyara éppen gy meg tudjak nevezni a gyermekek, mint a sziluett
figurakat, az 6sszehasonlitdsban pedig nyilvanvalova valnak megformaltsaguk stilaris
kiilonbségei. Az imént sorolt alkotasok mindegyike bemutathato és elemezhetd egy 6ran, ha
a gyermekek szemlélete mar nyitott erre. A kifejezd és az dbrazolo szandéku képeket egy
ilyen 6sszehasonlito elemzés utan képesek lesznek onélldéan csoportositani targyszeriien
abrazolo, illetve kifejezd szandékuk szerint, s ezzel sajat munkajukat tdgabb kontextusban
tudjak értelmezni.

A képelemzd képesség allando gyakorléssal fejleszthetd. E célbol a kiilonbozé vizualis
miifajok kiilonb6zd alkotasainak minden kdzlésforma tanulasaban, igy a primer kézlések
feladataiban, azok eldkészitd szakaszdban is fontos helyiik van.

A vizualis tanulmanyok fontos pedagogiai megfontolast igéenylé mozzanata az abrdzolds
kivitelét segito felkészités, a nyelvi utmutatas, a célszerii felépitésére vonatkozo tandcsok,
és a technikai bemutatas A tanulok pillanatnyi képességeinek fejlettsége donti el, hogy
mindezt elegendd figyelemfelhivas, szobeli ttmutatasok vagy tandcsadas formajaban
tenniink, vagy a cselekvd, lattatdo bemutatéast valasszuk.
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A mechanikus mintakdvetést a neveld eldrajzold, cselekvo mintaakcioi esetében
érzékelhetjiik a legerdteljesebben, hiszen ebben az esetben nemcsak a 1étrehozott latvany,
hanem a keletkezés folyamata is kdzvetleniil leolvashatd. A mddszer, algoritmizalodo
mechanizmusokat inspiral, mikdzben leszoktat a szellemi erdéfeszitésekrol. E hatranyokat
megismerve, azokat biztonsagosan kivédhetjiik, ha tudatositjuk, hogy a segitségnytjtas
leghatasosabb eszkoze a sz6 legszorosabb értelmében valoban a keziinkben van, s ennek
alkotasra €és nem utanzasra inspirald modszerességét ki-ki kimuivelheti magéban. Ezt a
kozvetlen emberkozelséget a legbamulatosabb korszerti informacidhordoz6 eszkéz sem
képes potolni.

A mechanikus mintakovetés elkeriilésére élljon itt néhany, tipikus feladathelyzethez
kapcsolddo példa. Ezekben a pedagogus nem a megoldast mutatja, hanem az alkotd
kozelitést példazza, értelmezi gondolkodasmodjat és cselekvésének mozzanatait. Ennek
eredményeképpen példaul a forma felépitésére vonatkoz6 tablai vazlatunk nem lesz teljes és
részletezd, sot, maradhat befejezetlen. Inkabb csak segit bizonyos alkalmasnak latszo
szemléleti sorrendet elgondolni.

Egyéni modell esetén a neveldnek is legyen sajat modellje, s6t lehet kettd is, erdsen eltérd
karaktertiek, ezekrol kiilon-kiilon készitett tablai vazlatai — a szemléleti kozelitést indoklo
magyarazataival egyiitt — inspirdlni fogjak a gyermekeket sajat modelljiikhoz alkalmazkodo
rajzi elemzés felépitésére.

Targycsoport elemzd rajzat inspirdl6 beallitdsnal tablai Utbaigazitd vazlatunk felépitése és
az azt kisérd verbalis magyarazataink kiilonosen fontosak lehetnek, mert a bonyolultabb
latvanyok, az Gsszetettebb feladatok sokrétegli problematikdja az 4brazolds soran a gyermek
szamara egyidejlileg jelenik meg. Mikor jellemz6 aranyviszonyait és formakarekterét
figyelembe véve egy targyformat felvazolok, mar gondolok arra, hogy a tobbi is elférjen
mellette, s ezt mondom is. A kdvetkezd forma megjelenitésénél az el6z6 méretére is
figyelek, mikdzben az Gjonnan rajzolt alakzat térbeli helyzetét is behatarolom, kdzben az
el6z6 formahoz hasonldan vazolas kdzben jelen vannak 0jbol az ardnyviszony és a
formakarakter problémai, (és mondom, magyarazom ezt is). A téri helyzetet vazolo
egyetlen mozdulatban megjenik az egymas mellettiség vagy mogottiség, a takaras és annak
ardnya, vagy éppen a takaras hianya, mégis magyarazatot kivan. (Es még messze nem
soroltuk fel a teljes problémakor Osszetevdit!) A vazolads és magyardzata igy leirva és
magyarazva bonyolultnak tlinik a vizualitas problémakdoreiben és konkrét gyakorlataban
jératlanabb olvas6 szdmara, mikozben mindez a tényleges cselekvés soran csak nagyon
kevés 1d6t igényel.

A vézlatszeriiséget akkor valtja fel a tanito preciz, pontos, részletekre figyeld bemutatod
rajza, — és kisérd magyardzata — ha egy alkalmas modell (esetleg csak nagyitoval
megfigyelhetd) finom struktarait a vizudlis nyelv tanulasa, a faktaralis hatasok érdekében
tanulmanyozzuk. (Levélerezet, egy bogar hartyas szarnya, egy kddarab érdes feliilete) Az
elemzd—analizalo hozzaallast ilyenkor mi sem tablanal, krétaval, hanem mi is a hozza valo
eszkozzel demonstraljuk, s a nehéz hozzaférhetdség miatt csak kisebb csoportok szdmara.
Ezekben a szituaciokban az elmélyiilt megfigyelést akaratlanul is demonstrald
magatartdsunk maga is inspiral6 lehet.

A tablai vazlat mellett a cselekvé bemutatasnak még igen sokféle eszkoze allhat
rendelkezésiinkre. Minden gyakorl6 tanité a sziikségletek felismerése soran maga is készit
szemléltetd eszkdzoket. A tablan vagy irdsvetitdn mozgathatd applikacios alakzatok, a
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térben rakosgathato, komponalhato testes formak stb. a legkiilonfélébb vizualis problémak
modellezésére lehetnek alkalmasak.

Az dabrazolas célszerii menetére iranyulo bemutatdasok bizonyos esetekben egyben technikai
tanacsok is lehetnek. Plasztikai imitacidknal példaul a formalas célszerii sorrendjével egyiitt
az agyag alakitdsanak technikai fogasait is mutathatjuk.

Uj technika tanuldsa esetében a bemutatdst és a gyerekek prébalkozdsait a tartalmi
feladattol el kell kiilonitentink, mert a kettOs terhelés a tartalmi munka rovasara megy. Az 0j
technika tanulasanal az eszkoz, az anyag ¢s az eljaras lehetdségeit fedezhetjiik fel, majd
azokat bizonyos szintig begyakoroljuk. Az alkalmazas majd egyben tovabbi gyakorlas és
olyan eszko6zok és fogasok felfedezésének lehetdsége, amelyek a késébbiekben az
onkifejezés egyéni stilusanak alkotdelemeivé valhatnak.

A Vizualis megismerés, vizuadlis kommunikacio c. konyviink# sorolja az 4ltalanos iskoldban
leggyakrabban alkalmazott miifajokat, technikdkat és eljarasokat. A kozlésformakhoz
konkretizalva most is visszatériink majd rajuk. Szamos kiadvanybdl is tajékozodhatunk a
vizualis kulttra jelenségvilagaban el6forduld technikékrol, beleértve a legujabbakat is (pl.
szamitogép). Korszeriien tanitani csak allando tanulassal lehet, a pedagégusnak a technikai
eszkoztar gyarapodasaval is 1épést kell tartania.

7.

A feladatokhoz valasztott technikai megoldasok specialis szempontjai

A vizudlis nevelés gyakorlata bonyolult §sszefiiggésrendszerben zajlik. Bonyolult az a
jelenségvilag, amely a tanulmanyok targya, és bonyolult az ember is, aki mindezt szemléli,
és vizualisan meg is jeleniti valamilyen anyagban, valamilyen technikaval. A vizualis
nevelés gyakorlatdban a technikak tanitasanak, gyakorolgatasanak, a technikai jartassagok
és készségek elsajatittatdsanak problémaja tiinik a legegyszerlibbnek, hiszen sszetevoi
atlathatok, értelmes szabalyokkal algoritmizalhatok. Csak meg kell azokat tanulni.

A technikai megoldasok eszkozjellegét a vizualis problémamegoldas primétusaval szemben
mar csak azért is hangstlyozzuk, mert a gyakorlatban meglehetdsen elterjedt a technikai
megoldasok oncélt alkalmazéasa. A gyakorta valtogatott technikai megoldasokra épitve
valdjaban jo szandékkal tervezi a vizudlis nevelés orait az a pedagogus, aki megtapasztalta,
hogy a gyermekek szivesen probaljak ki az jat, részben a valtozatossag élmény okén,
részben egyes technikdk vonzo ,tetszetdssége” miatt. A masik véglet az a kényelmes tanitoi
magatartas, mely jo lirligyként tartja maga elé azt a miivészvilagban és a vizualis
szakemberek korében honos nézetet (amely egyébként igaz), hogy egy szdl ceruzaval is
lehet vilagot teremteni.

Keressiik az okszerli magyarazatot arra, hogy a primer kozlések is tobbféle technikéaval
megoldottak és megoldhatok, de nem feltétleniil a valtozatossag élmény az elsddleges
motivalo tényezo.

4 Mifajok, technikék, eljarasok. I. konyv, els(E fejezet
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1. A kiilonbozo technikak és a szemlélés valtozo aspektusanak osszefiiggése

(188a—c) Hovirag abrazolasok 1. osztalyban ceruzival, szines krétaval és tempera festéssel. A
hovirdg torékeny szépségét ugy figyelték a kicsinyek, hogy egyetlen szalat finoman kézben tartva, a
piciny viragfejet, belsejét, landzsaszerii levelét, hajlékony szarat nagyitoval is vizsgalhattdk. Ennek az
aprolékos megfigyelésnek az eredményét megszokott eszkdzzel, ceruzaval rajzoltak le. A keményebb
kréta alkalmas volt a szinek és a z61d arnyalatainak visszaaddsara ugy, hogy az el6z6 ceruza-tanulmany
rajzossaga még érvényesiilhetett. (Szines alapon a fehér is megjelenithetévé valt.) A vékony ecsettel a
tempera szines alapon a viradg hajlékonysagat még visszaadta, de a foltszertibb festékfelhordas mar a
kovetkezd, festoiségében felszabadultan élményszert, inkabb kifejezé mint abrazold hoviragesokrot
mutatott. (Mintha anyukadnak festenéd ,,Anyak Napja’-ra)

Ugyanarro6l a modellrdl a haromféle technikai megoldés a finoman részletez6 analitikus megoldastol
elvezetett a festdiségében érzékletes latvany megragadasaig.

2. A latvany transzpozicios késztetése

(189a—f) Metszetek (korte, hagyma, did), 3. osztélyban.

(190) Csipkebogyo ag, 3. osztalyban.

A csipkebogy6 ag zegzugos €s csak alig vékonyabb-vastagabb agaival, élénk voros—zold
kontrasztjelenségével szines, vonalas és kisebb foltokat is intenziv szinhatasban megjeleniteni képes
eszkozt kivant. Erre volt alkalmas a szines filctoll.

A harom metszet latvanyat kiilonboz6 technikai megoldasokkal lehetett a legcélszertibben
transzponalni: a korte terjedelmes, egynemtl, foltszert feliiletét applikacioval, a hagyma bonyolult
erezetét viaszkarccal, a did bels6 arnyékot mutatd metszetét tusba martott, kihegyezett palcikaval,
amely alkalmas volt vékony és vastag vonal, valamint folt 1étrehozasara. Ezek a technikak
természetesen masokkal is helyettesithet6k ugyanezen szempontok alapjan, de az adott pillanatban, az
el6zmények ismeretében ezek keriiltek kivalasztasra.

3. A feladatok egymadsra épiilésének szempontja

(191) Tulipan virag feje és levele. Foltszerti tanulmany 3. osztalyban szines krétakkal.

(192) Teriilddisz tervek a tulipan stilizalt formdibdl, 3. osztalyban.

A kiilonleges nemesitett tulipanokat forgatva azok érdekes, szokatlan, de még felismerhet6 nézeteit
keresgették, majd megjelenitették krétaval egynemti foltokban. A levelek abrazolasaban is érvényesiilt
ez a szemlélet.

Egy viragot tobbféle szandékkal tanulmanyozhatunk. Cél lehet az analitikus gondolkodas fejlesztése, a
szintapasztalatok bovitése, a grafikai nyelv gazdagitasa stb. Ebben a feladatban a virag a
motivumtervezés médiumaként volt jelen. A tulipan séma felboritasa, 1), eddig még nem latott
motivum tervezése kihivas volt a gyermekek szamara. A viradg szokatlan nézépontokbdl valo
tanulmanyozasa, az uj formaélmények sikeresen borogattak a tulipan sémat és a rakdvetkezo diszitd
tervezés feladataban egyéni motivumok jelentek meg. (Megjegyzendd, hogy itt a motivumok barmilyen
szinkombinacidban valaszthatok a diszitményhez.)

4. A megfigyeltetés és abrazolds idotényezoi

(193) Az emberi alak mozgastanulménya, 4. osztalyban, vonallal
(194a—b) Mesterséges forma tanulményrajza, 4. osztdlyban, vonallal
(195) Emberi alak mozdulatban, 3. osztalyban, folt krétaval

(196) Futomozdulatok, 3.osztalyban, foltszerii vazlatok

A 4. osztalyban a mozdulatban bealldo modellt par perc alatt vetették papirra vonalasan, krétaval
(kroki). A friss, gyors krétavazlatokat nem radirozgatassal, inkabb keresgéld vonalvezetéssel
javitgattak.

A papirbol késziilt nagyméreti ,,teherautd” modellt a gyerekek ugy mintaztak meg agyagbol, hogy egy
itogetéssel kialakitott befoglalo téglatestbol késsel kimetszették (csonkoltak) a format. Ezt a formalasi
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folyamatot egy képben, sikba transzponaltan, siiritetten lattatja a ceruzarajz. Gondolkodva, meg-
megtorpanva, javitgatva sziiletett meg az alkotés, melyet a technika is segitett.

A 3. osztalyban két kiilonbdz6 6ran késziilt mozdulattanulméanyokat rovid megfigyelés, elemzés majd
emlékezet utani abrazolas kovette. A keretben térdeld alak megfigyelésére és abrazolasara tobb id6 allt
a gyermekek rendelkezésére. Emlékképeik alapjan a beliilrdl kifelé alakulo, egyre pontosabb
aranyviszonyokat is megjelenit formakat folyamatosan kontrollalva alakitgattak. Ennek a
gondolkodasmddnak a képlékeny anyag és eljaras jol megfelelt.

A futémozdulatok emlékképeit kis darabokra tort, lapjaval tartott kréta gyors, lendiiletes, irdnyokra és
aranyokra figyel6 nyomhagy4sai lattatjak. A technikai megoldas a szelekcio iranyaba hatott,
amennyiben a cél a mozgas dinamikus karakterénak megragadasa volt.

5. A technika egyidejii tanulasa a modell abrazolasaval

6. Uj

(197) Természetes és mesterséges forma 3. osztalyban (lepke és zsanér), ceruza, rajztoll, pélcika
tusrajz.

A ceruzaval egymas mellé rajzolt lepke €s zsanér bizonyara meghokkentd parositas. Strukturaltsaguk és
szimmetriajuk okan keriiltek egymas mellé. A tanulmanyozas soran érdekes felfedezés, hogy a
szimmetriat megbont6 rajzi tévedések a természeti forma esetében alig észrevehetok, mig a mesterséges
forma rajzi tokéletlensége orditd hibanak hat. (A természeti forma életteliségét éppen tokéletlen
szimmetriaja adja.)

A két ellentétes karakter(i forma (ivelt és egyenes) ,,megtanuldsa” utan koncentraltabban figyelhetnek a
rajztoll majd a tusba martogatott hegyezett hurkapalcika nyomhagyasaira. (Probapapiron természetesen
,»oe kell jaratni” az eszkdzoket.)

ismeret tanuldasa

(198) ,,Maruszja baba”, 3. osztalyban, forgastest pozitiv—negativ, homori—dombort formakkal, agyag
A jaték modellhelyzetben is vonzo élményt jelent a gyerekeknek. Agyagbol torténd megformalasa utan
targyisaga a szabad egyéni diszitd otletekkel (karcolt és domboru ratett diszitményekkel) megvalodsitva
immar ismét jatékszer, de egyéni, eredeti és sajat.

A kor alakl kartonlapon forgatas kdzben, a modellnek megfeleld aranyviszonyokban kézzel alakitgatva
a domboru és homoru formakat, érzékletesen rogziilt a forgastest fogalma. A damillal megfelel6 helyen
elmetszett format kivajva a kiszedett agyagbol kisebb hasonlo babat, babakat formaltak. A plasztikaban
megjelend pozitiv-negativ téri formaviszonylatot sajat tevékenységiik érzékletes kdzegében ismerték
meg, a cselekvés szilard tapasztalati tartalommal toltotte meg a gyakran hasznalt fogalmat.

7. A vizualis nyelv tanuldsa, gyakorldsa

(199) Novényi struktirak, 4. osztalyban, rajztoll

(200) Szogletes testek tonusozé tanulmanya, 4. osztalyban, ceruza

(201) Forgastest csendéletszerti beallitasban, 3. osztalyban, festés

A 4. osztalyosok kukoricacsordl és -csuhérol késziilt tanulmanyrajzaiban az egyre biztonsagosabba
valo vizualis nyelvhasznalatot fedezhetjiik fel. A vonal érzékenyen képes kovetni az apro részletek
formakarakterét, s formakdvetoen képes hangsulyozni a térbeliséget is. Differencialtan és egyre
érzékenyebben jelennek meg a kiilonb6z6 vonalmindségek: vékony-vastag, egyenes—gorbe, siirtibb—
ritkabb, stb. Ezt a részletez6 érzékeny megjelenitést a rajztoll és a tus sajatos, massal 6ssze nem
téveszthetd hataslehetéségeivel biztositja.

(A szogletes testek csoportjat kedvezd megvilagitas teszi alkalmassa a fény-arnyék viszonylatok
tonusos megjelenitésére. A tonusskala kiemelt gyakorlasa a technika tanuldsa mellett a feladatértést is
segiti. A ceruzdval 1étrehozhato kisléptéki tonuskiilonbségek a tonusérzékenyseéget fejlesztik.)

A 3. osztalyban tiszta szinekben keriilt a gyerekek elé a hagyomanyos csendéletszerti beallitas.
Szinkeverési tapasztalataik e tartomanyban mukdodtek, és igy a fény-arnyék szinekre gyakorolt
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modosito hatasat e szinek keverésével voltak képesek megoldani. A szinkeverés mellett az 6narnyék,
vetett arny¢k, bevetett arny¢k alapvetd torvényszeriiségei érzékletes tapasztalatok alapjan rogziiltek.

8. Megcélzott képesség fejlesztése alkalmas technikaval

(202) Targycsoport monochrom festése, 4. osztalyban

(203) Kompozicié megfigyelés utin abrazolt forméakbol, 3. osztlyban, applikacio

A redukalo képesség hangsulyos fejlesztését célozta meg az erésebb oldalfényben megvilagitott
targycsoport fény-arnyék viszonylatainak egyetlen szin kikevert négy tonusarnyalataval térténd
megjelenitése 4. osztalyban.

Egy el6z6 feladatban finomabb atmenetekkel hasonld beallitast érzékenyebben, gazdagabban
tonusoztak. A figyelemnek koncentralodnia kellett a szelekcios—redukcios vizudlis dontési
helyzetekben, hogy mely tonusértékeket kell vagy lehet 6sszevonni vagy elhagyni Ugy, hogy példaul a
targy testessége, formakaraktere hitelesen jelenjen meg. A feladat sikeres megoldésa a kép optikai
elemeinek komponaltsagat nyilvanvalobban mutatja.

A 3. osztalyos kompozicios képességet fejlesztd feladatban attetszd, egyszinti, nyirt foliaformakat
tologattak, komponalgattak a gyerekek. A formakat kiilonb6z6 aranyt tivegformak megfigyelése és
rajzolésa alapjan allitottak el6. Téri helyzetek megfigyelése €s elemzése utan a takaras, a kézel—-tavol
helyzetviszonylatait alkalmazva komponaltak, melynek eredményeképpen az alkalmazott anyag
el6hivta a transzparencia jelenségét (attetszo takaras), igy egyre bonyolddoé feltétételrendszerben
alakult a kompozicio.

Egy orai feladat technikai megoldasa a neveld részérdl tudatos valasztas és egyben olyan
felkészités, amely a tanuldkat is képessé teszi egy vizualis problémamegoldashoz optimalis
hatasfokkal hozz4jarulo technika 6nallé6 megvalasztasara.

8.

A vizualis tanulmanyok szerepe a fejlodési fejlesztési folyamatban.
A tanulmanyok eredményeire épiild feladatok kapcsolasa, sorolasa

A primer kézlések feladathelyzeteit tobb egymasra épiilé ora folyamataban tervezziik,
melyet dominans fejlesztései cél hataroz meg.

A primer kézlések sordn tanult ismeretek, felismert torvények, megszerzett tapasztalatok
tovabbi abrazolo vagy kifejezo feladatokban kamatozhatnak.

A képzetek gazdagodasa nem egyszerli mennyiségi novekedés. A gazdagodo képzetek
birtokédban mind a vilag, és a vilaggal vald bonyolult személyes viszony feltarasara
mindségileg valik alkalmasabba a gyermek a fejlesztés folyamataban. A tervezett
folyamatokban tehat az 6nalld képi gondolkodas megnyilvanulasainak kell teret adnunk,
mely produktumként visszahatva az alkotojara a személyiség fejlodésének ujabb
tapasztalati bazisa.

A feladatok egymadsra épiilésében a problémahelyzet nyitottsaga azt a lehetdséget teremti
meg, hogy minden gyermek sajat egyéni elképzeléseit valosithatja meg. Az egyéni
elképzelés megvalosuldsa akkor jelent mindségileg magasabb szintet, ha a pedagdgiailag
tudatosan iranyitott fejlesztési szituacidban a gazdagodott képzetek visszahatnak, és
szabadon kapcsolddhatnak egyéni médon formalodva és formalva a gyermek mar
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meglévo képzeteit. A vizualis gondolkodas folyamataban a fogalmi gondolodéashoz
hasonldan indukciés €és dedukcids folyamatok zajlanak.

Konkrét példakon elemezziik a kozlésformak egymasra épiilésének egyes lehetoségeit.

1. Primer kozlés — személyes kozlés (1. osztaly)
(204) Ujhagyma tanulmanyrajza. Vegyes technika, ceruza, szines kréta
(205) ,Hagymavitéz, hagymaboszorkany ...” Szines kréta fekete fotokartonon
A természeti forma (jhagyma) pontos megfigyelése és leképezése (formak, aranyok, irdnyok,
szinek, arnyalatok) szolgalta a képzetek gazdagodésat. A képzetek felszabaditasat, a szabad
asszociaciokra inspiralast a valésagos formaval torténd jaték és az ahhoz kapcsolddod
fantaziatorténetek és mese szolgalta.
A hagyma helyzetvaltoztatasaval a részek atértelmezdodtek: olyan mint egy fej, haj, térzs, szoknya,
labak stb, mozgatassal: suhan, vagtazik, pordiil, Gszik stb., mds miifaji kapcsolatokkal: volt egyszer
egy hagymaorszag, hagymakiraly, kirdlykisasszony, hagymavitézek stb.
A meglévo képzetkincs széles skaldjat megmozgatd inspiracio a formak atértelmezését, a
mozgas megjelenitését (képi dinamizmus lehetséges eszkoze), mas képzetekkel torténd
Osszekapcsolodasat tette lehetdvé. Ezzel a gyermek sajat fejlettségi szintjén képessé valt
ujszerlibb, gazdagabb, differencialtabb latvany létrehozasara. A harom gyermek
tanulmanyrajzai és az azt kovetd személyes kozlések 0sszehasonlitasaval

kovetkeztethetlink az egyéni fejlédésre.

2/A Primer ko6zlés — személyes kozlés (4. osztaly)

(206a—c) Gyokér tanulmanyrajza. Tusrajzok szabadon vélasztott eszkozzel: palcika, rajztoll,
nadtoll

(207a—c) ,,Gyokérlények”. Ugyanazon technika
A technika valaszthatosagat ismertségiik tette lehetové. A tanulmanyban a formaértelmezés a
formakovetd vonallal, a finomabb strukturdk fakturakban jelentek meg. Egyéni vonalhasznalatban
egyéni stilusjegyek tiikkrozodtek.
A gyokér ,leképezése” utan asszociativ késztetéssel ,,gyokérlénnyé” alakitottak tovabb a format,
melyben figyelemreméltod kovetkezetességgel hasznaltak Gijszerti felfedezéseiket a vonalfajtakban és
mindségeikben.
A pérba allitott gyermekmunkékban letapogathato6 a vizualis gondolat egyéni
formalodasa, felfedezhetdk az egyéni stilus jegyei.

2/B Primer kozlés — személyes kozlés (4. osztaly)
Ugyanazon tanulmanybol indithaté a tovabblépés: asszociativ késztetés mozdulatban
megjelend emberi alakra.

(208a—d) A gydkér mozgd emberi alakka valhat a tovabbrajzolassal. A gyermekmunkak
(tanulmanyok) fénymasoldval torténd kicsinyitése, papirbdl kivagasa és nagy feliiletre torténd
applikalasa utan a gyermekek szabadon fejleszthették tovabb a képet. Az inspiracid sokfiguras,
emberi alakokat megjelenité kompoziciora iranyult. (Tancolo, jatszo alakok.) Az alkoto folyamat
soran a gyokéremlékkép fokozatos halvanyulasa torvényszerii kdvetkezménye a kifejezési
szandéknak. (A BTF Gyakorl6 Altalanos Iskolajaban Szabo Gyorgy foiskolai docens Gtletei alapjan
megvalosult gyermekmunkak.)

Az ijabb és ujabb mozgd alakok létrehozasa tovabbi tanulsagként, 1) vizudlis
¢lményként hatnak vissza az alkotdra. A kifejezés sordn tjabb felismert
torvényszertiségek (ritmus, dinamizmus) tovabb formaltak az alkotést a kifejezés
szandékanak megfelelden, a vonalak rendszere mint 6nallé grafikai nyelvi elemkészlet
funkcionalt.

3. Primer kozlés — személyes kozlés (4. és 6. osztaly) azonos feladathelyzetben
(209a-b) Kukoricacsé csuhéval, vonalas jellegfi tanulmény
(210a-b) Szabad (nonfigurativ) képalkotas a tanult vizudlis nyelvi elemekkel, viaszkarc
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A tanulmanyban a formakovetd vonalakkal torténd leképezés a két korosztalynal nem mutatott nagy
kiilonbséget. Erdemes megfigyelni viszont a viaszkarcban 1étrehozott absztrahalt vilagot. A 4.
osztalyosok tobbsége tovabbra is konkrétsagaban értelmezte a feladatot, természeti élmény képzeteit
el6hivva alkalmazta a tanult grafikai nyelvi elemeket. A 6. osztalyosok alkotasai a lebegés,
harmoénia, novekedés, fesziiltség stb. elvontabb fogalmait jelenitették meg a vizualis nyelv
komponalasaval.

4. Primer kozlés — primer kozlés — személyes kozlés (4. osztaly)
(211a) A forma szarmaztatasa csonkoldssal
(211Db) Szodgletes téri formak csoportjanak vonalas tanulmanyrajza, ceruza
(211 c¢-e) Osztalymunkéban létrehozott falumakett vonalas tanulményrajzai, ceruza vagy golyostoll
(211f) Epitett tér élményének személyes megfogalmazasa emlékképek alapjan, monotypia
A modellbeallitas és a varosmakett rajzoldsa a térabrazolasi konvenciok tanuldsat (testesség, kozel—
tavol, takaras, nézetként a ralatas) szolgalta. A raépiilé személyes kozlés ember altal épitett tér
élményalapu kivalasztisa és megjelenitése a mar gyakorolt monotypia technikaval. A kilenc
gyermek eltéré emlékképeinek megjelenitésekor kiilonb6z6 szinten kamatoztatta a tanulmanyok
soran szerzett tapasztalatait. A monotypia technikajabol adodo sajatos vizualis nyelvi lehetdségeket
tobben tudatosan hasznaltak érzelmek, hangulatok kifejezésére is. Jol érzékelhet6 a
gyermekmunkakban, hogy a felfedezett és rajzilag is tudatositott téri tanulsagok a fogalmi
gondolkodashoz hasonléan bonyolult miiveletiséggel keriiltek kontextusba az emlékképekkel.

Az elébbi példak a primer- és személyes kozlések egy-egy lehetséges kapcsolatat
mutattik fel. A tobbi kozlésfajtaval is szabadon varialhatok a kapcsolatok a céloknak
megfelelden.

5. Primer — primer — primer kozlések (4. osztaly)
(212a) Forgastestek és gdmbdolyli targyak csoportja ralatdsban, vonalas rajz
(212b) Forgastestek és gomboly( targyak csoportja rdlatasban, tonusos dbrazolas
(212c¢) Forgastestek és gdmbolyti targyak csoportja ralatasban, monochrom festés
A vizualis nyelv (vonal, tonus, folt) transzpozicios hataslehetdségeit a térproblémak sikon vald
megoldasaval egyidejlileg gyakoroltak. Az utolsé feladat hangstlyos célja a redukald képesség
fejlesztésére iranyult.

6. Primer kozlés — direkt kozlés (4. osztaly)
(213a) Muzeumlatogatas soran 8shiillé csontvazanak vonalas tanulményrajza, ceruza

(213b) Rekonstrukcios feladat: a tanulmanyrajz alapjan az 6shiilld megmintazasa agyagbol

Az alkoto fantaziat is megmozgaté rekonstrukcids feladat soran természetesen szamithatunk a
filmekben, rajzfilmekben latott shiillok emlékképeinek felhasznalasara, de a sajat
csontvaztanulmany kotottségei mégis a tudomanyos kutatd aspektusat inspiraljak. (A BTF Gyakorlo
Altalanos Iskol4jaban Bubcso Istvanné szakvezet6 tanar feladatsor -6tletébol.)

7. Primer kozlés — direkt kozlés (4. osztaly)
(214a) Madar arnyképe modell alapjan, tempera, foltfestés

(214b) Madarembléma kartonmetszetben. Az érzékletes latvany egyszer(isitésével és keretbe
komponalasaval tortént az emblématervezés.

(214c) Motivumtervezés, rendszertervezés

8. Primer — primer — primer — indirekt kdzlések (4. osztaly)
(215a) Csigak, kagylok vonalas tanulmanyrajza, ceruza
(215b) Feliilet tanulmany. Kagyld. Vonalkontrasztok: egyenes—gorbe, vékony—vastag, stirti-ritka,
iranyvaltas, rajztoll, tus
(215c¢) Csigak, kagylok csoportjanak tanulmanyrajza, viaszkarc
(215d) Motivum-tervezés, soralkotéasok, papir-applikacio
A harmadik tanulmany az el6zéek formakovetd, értelmezd vonalrendszerének és a vonalkontrasztok
egymast kiemel6 hatasanak tanulsagait hasznositva a bonyolultabb tériséget a grafikai nyelv egyre
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tudatosabb hasznalataval jelenitette meg. A hdrom gyermek vonalhasznalatdban az egyéni
gondolkodas egyéni stilusjegyekben tiikrozodik. (A kis legyecske az iiveg sz¢élén fantazia.)

A negyedik feladatban a motivumtervezéskor a foltszertiségben a csiga alapstruktiraja jelenik meg
egyéni elképzelések szerint stilizalva a format. Tulzottan nagy ugrasnak tiinik az el6z6 feladathoz
képest, de szamithatunk az el6z6 évfolyamokban megszerzett tapasztalatokra. A raépiilés
elképzelhetd vonalas jellegii motivum tervezésével és azokbdl épitkezd vonalritmusok
létrehozasaval. (Példaul: agyagedényen végigfutd karcolt diszitmény)

9. Primer — primer — indirekt kdzlések (4. osztaly)
(216a) Bogarak tanulmanyozésa vonallal, rajztoll, tus
(216b) Bogarak tanulmanya foltban. Pozitiv—negativ viszonyredszer, papir-applikacio

(216¢) Motivum-tervezés, rendszertervezés a pozitiv és negativ formak felhasznalasaval,
papirapplikacio

Az el6z6 elemzések alapjan a feladatok kozti dsszefiiggés jol olvashatd. A technikai megoldas és a
pozitiv-negativ vizudlis jelenségének megjelentetése pedagogiailag tudatosan vallalt megkotés.

10. Primer — indirekt — indirekt — személyes kozlések (3. osztaly)
(217a) Citrom hossz- és keresztmetszetének vonalas jellegli tanulmanyrajza, ceruza
(217b) Vonalas jellegli motivumtervezés. Textratanulmany, ceruza vagy golyostoll

(217¢) Szabadon valasztott rendszerben (teriilddisz vagy dekorativ egyensiilyos kompozicid),
viaszkarc

(217d) Népdal vagy meseillusztracié viaszkarcban
A feladatsorban a grafikai nyelv gyakorlasa vonul végig, mely gazdag tapasztalatszerzést jelentett az
utolso, kifejezd feladathoz. Az egyes feladatokban természetesen mas és mas cél valik hangsulyossa:
— forma és aranyérzek (a),
— redukalo, stilizalé képesség (b),
— ritmusérzék és kombinativ képesség vagy kompozicios készség (c),
— a képi kifejezokeépesség (d).

A feladatok kapcsolasa és soroldsa bonyolult tervezési folyamat, melyben a vizualis
tartalmak Osszhangba keriilnek az adott évfolyam tantervi tartalmaival, fejlesztési
céljaival és kdvetelményeivel. Az egyes feladatsorok tovabbi kapcsolataibol,
Osszeallitasabol épiil fel a tanmenet, melynek problémairdl a III. konyviink szol.

A feladatotletek beépitése és megvaldsitasa a neveld szabadsaga és feleldssége. Nem
sziikséges feltétleniil betartania mereven az onmaga altal tervezett menetet. Célszerti a
gyerekek fejlodésehez és érdeklddéséhez alkalmazkodva 6nmagét korriglnia.

A feladatsorok inditasa nem feltétlentil primer kozlésbdl indul ki. Emellett egy egy
elindulds mas és mas iranyokba is fordulhat. A bogarak tanulmanyrajzara
formaredukcidval dekorativ tervezési feladatot mutattunk. A kdvetkezd
feladatsortervezés 1V. éves hallgatok tervezd munkaja, mely az elsédleges
formaélménybdl elindulva mas irdnyokban folytatodott.

A hét [épésbal allo tanmenetrészlet (218a—g)

— A gyerekek muzeumlatogatas soran szines ceruzaval bogartanulméanyokat készitenek.
— Fénymasolt bogar részletének kiegészitésével fantdziabogarat alkotnak.
—,,Bogarvilag” cimmel papirkarcban (mélynyomassal) képet alkotnak.

— Ugyanezt a témat kartonmetszetben is megoldjak (magasnyomas).

— Bogar torzsi pecsételdt készitenek gipszfaragassal.

— Harci bogér fejdiszt készitenek drotvazra épitett papirmasé technikéaval.

— Maszk festés és jelmeztervezés a harci bogar szamara.
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A primer kozlések vizualis nyelvezetének attekinté tablazata

teriilet
miifaj
technika
eljaras (esz-
koz, anyag)

vizualis nyelvi tulajdonsag

lehetséges feladattartalom
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EGYEDI GRAFIKA
RAJZ
ceruzarajz

tollrajz
— ludtoll, fémtoll,
golyostoll
— palcika, nad, tus,
diéfapac
ecsetrajz
— tus, pac, tinta, egy
szin (monochrom)
— lavirozas
szénrajz
— égetett v. préselt
szén
krétarajz
— sz. pitt, pasztell

— vonal, vonal-feliilet, tonus, folt

— vonal, vonalhalé vonal feliilet

— erdteljes vonal, ¢s folthatas véletlen-
szertiségekkel

— foltjellegli vonal, egynemtien
kontrasztos folt- vagy tonushatas

—nem egynemii folthatas

— vastag, puha vonal, lagy folt- és
tonusjelleg

— a szénrajzhatés, de (egyetlen) szinnel

A forma karakterének visszaadasa
korvonallal (konttrral), formakdvetd
vonallal, tonussal, textara, faktira

A forma részletgazdag feliileti jellemz6-
inek visszaadasa, textira, faktura

A forma f6 karakterének, aranyainak
visszaaddsa + érzelmi hatas

A forma tomegének, fény-arnyék
viszonyainak visszaadasa
A forma tonuskarakterének visszaadasa

Formak tomegének, f6- v. finomabb
tonusrendjének, fény-arnyék viszonyok-
kal térbeliségének visszaadasa

Mint a szénrajz, de érzékletesebb (lirai)
megjelenités

FESTESZET
— vizfesték — attetsz0 szin-, laza folthatés, bizony- | A jellemz6 szinek visszaadasa vazlat-
talan irdnyithatosag szertien
— tempera — biztos keverhetdség, fedo jelleg, éles | Keveréssel, sotétitéssel, vilagositassal a
folthatarok, szaradas utan vildgosodik megfigyelt szin visszaadasa
— zsirkréta —nehéz keverhetdség és feliiletkitoltés, | Szinkarakter kiilonbségek visszaadasa
a papirtol fliggden szemcesés folthatas
— szinespapir- — egynemi szinnel kiemeld folthatas A forma karakterének érzékeltetése
applikacid folttal. Alakités tépéssel, nyirassal
SZOBRASZAT
korplasztika
—agyag — pozitiv, negativ, tagolt, tagolatlan A forma plasztikai jellemzdinek vissza-

formakkal téri forma és tomeghatas;

adasa, mintazas egy tombbdl, és Ossze-
épitéssel (nyujtas, mélyités, kihuzas,
feliiletképzés
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