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EL8sz0

Masodik alkalommal rendezte meg az Edtvés Lorand
Tudomanyegyetem Tanit6- és Ovoképzé Kara, a Méra Kiads,
valamint a Magyar Pedagogiai Tarsasag Pest megyei tagozata
a kisgyerekkori gondolkodas fejlesztésének lehetdségeit
vizsgalé Gondolkodni-mds-hogy? konferenciat. Jelen kdtetben
valogatas taldlhat6 a konferencidn elhangzott el6adasok
szerkesztett anyagabol.

Az els6 két konferencia 6ta eltelt id6 igazolta, hogy a 21.
szdzad pedagoégiai kihivasainak egyik leginkabb lényeges
teriilete a gondolkodas fejlesztése. Az intézményes oktatas és
nevelés izgalmas feladata, hogy a jelenkorban még nem is
lathaté problémak lekiizdésére készitse fel a tanuldkat - ez
pedig leginkabb olyan univerzalis és transzverzalis ismeretek
atadasaval, kreativ gondolkodasi képességek kialakitasaval
lehetséges, amelyek a problémak elemzésével, strukturalis
sajatossagainak felderitésével, lényegi Osszetevik
kiemelésével, kontextualis és kontextustdl fliggetlen
valamint a digitalis kérnyezetben biztositott Gjabb és Gjabb
eszko6zok alkalmazasaval segitenek a megoldaskeresésben. A
kotetben megjelend tanulmanyok mindegyike ennek
kiillonféle aspektusait emeli ki és mutatja be elméleti és
gyakorlati eszkoztaraval.



Természetesnek tekinthet§, hogy a gondolkodas
fejlesztésében jelentds szerepet kap a matematikai-logikai
megkozelités, amely az els6 konferencia egyik f6 témaja is volt.
A kérdésrol sz616 tanulmanyok e kotetben is bizonyitjak, hogy
az életkorhoz illeszkedd modszerek, jatékos eszkozok
hatékonyan jarulnak hozza a fejlesztéshez, és megalapozzak a
tobb szaktargyhoz is nélkiilozhetetlen természettudomanyos
gondolkodast. De hasonlé értékelés mondhaté el a latszolag
vele ellentétes miivészeti nevelésrél, vagy még inkabb:
miivészettel nevelésrdl is. Akar irodalomroél vagy szinhazrdl,
akar képzOémilivészetekrdl legyen sz6, a mivészeti
tevékenységek aktiv gondolkodasra és alkotasra sarkallnak,
melynek soran a gyermekek szamara a jelenségek mélyebb
megismerése és megértése tarulhat fel. Hasonldéan fontos,
hogy a tevékenységek az egylittmikodést kivand
feladatokban is segitséget nyujtanak, kialakitva a kooperacié
és a kozos gondolkodas képességeit, melyek éppannyira
fontosak a digitalis kor tudomanyaban, mint a mindennapi
tarsas életben. Mindennek pedig pozitiv kovetkezménye lehet,
hogy a jelenségek 1Uj értelmezése, tudomanyos és tarsas-
mindennapi problémaink vizsgalatdnak is Uj horizontjai
valnak lathatéova. A kutatdsokat bemutaté tanulmanyok
elméleti eredményei, kovetkeztetései, valamint a megujitott
pedagdgiai gyakorlatokat ismertetd tanulmanyok
tapasztalatai egyarant hozzajarulnak ehhez.

Valéjaban, ha roviden kellene jellemezni a jelenkor
gyerekeknek meg kell tanulniuk tullépni mindazon, amit az
intézményekben elsajatitanak. Tullépni azon, amit ma
pedagdgusként képesek lehetiink nydjtani szamukra. Ahogy a
gondolkodasi  folyamatokat  filoz6fiai  problémaként



megfogalmazé Ludwig Wittgenstein sajat munkajardl irta:
annak, aki elsajatitotta az ismereteket, ,Ugyszélvan el kell
hajitania a létrat, miutan felmaszott rajta”. E kotet
tanulmanyai is 1étrakat kinalnak - a tovabblépéshez.

Budapest, 2020. november

Lehmann Miklds






FRIED KATALIN — KORANDI JOZSEF

Tortml(iveletek jatékosan

ABSZTRAKT

A matematikdban nagyon fontos szerepe van a jatéknak,
kiilondsen az els6 néhany évben. A matematikatanaroknak
viszonylag kevés tampontja van arra, hogy mikor miulyen
matematikai jatékokat lehet beiktatni. Ehhez szeretnénk egy-
két otletet adni.

Kulcsszavak: jaték, fejtoro, aritmetika

BEVEZETES

A jaték fogalma sokféle szempontbdl megkdzelithetd. Nekiink
nem tisztliink ezekkel részletesen foglalkozni, azonban fontos
néhany dolgot 6sszegylijtottiink rola.

A gyerekek 0sztondsen tudjak, mi a jaték. Egészen
pontosan azt lehetne mondani, hogy jaték az, amit a gyerekek
annak tekintenek.

A pszicholégia szerint a jaték ,szabad cselekvés”. A jaték
onként, szabadon valasztott tevékenység, amelyben nincs
kényszer.

A jaték a kisgyermek elsédleges tevékenysége, szabadon
valasztott, kiilsé céltél mentes, 6nmagaért a tevékenységért
folytatott, 6romszerzéssel kisért cselekvéssor.



A tarsasjaték két vagy tobb jatékos altal jatszott jatékot
jelent, a kellékei kozott lehet tadbla, kartyak, lapkak,
dobodkocka, babuk stb. (A matematikai jaték szokasos eszkozei
a matematika szemléltet6eszkozei, kartyak, korongok stb.)
Jellemzdbje, hogy a jatékosok a jaték szabalyait kovetve
valamilyen cél elérésére torekednek.

Egy kicsit mas, de mégis idesoroljuk a fejtorét. A fejtoré
rendszerint egyéni jaték; egy, a szokasostodl eltéré valaszt
igényld, a szokasostol eltérd kérdésre.

Es hogy mi haszna a jatéknak? A gyerekek jol érzik
magukat, a jaték fejleszti a szocidlis kompetenciaikat.
Moédszertani  haszna, hogy a gyerekek batrabban,
magabiztosabban  fognak  dolgozni = matematikadran,
konnyebben fel tudnak dolgozni egyes témakat, az ezekre
épiilé késébbi matematikai teriiletekhez kénnyebben fognak
tudni kapcsolddni. A matematikai jatékok matematikai haszna
pedig, hogy a gyerekek gondolkoddsa rugalmasabba valik,
nyitottabbakka valnak a matematikara, batrabb kisérleteznek,
lehet6séget adunk nekik a matematikai gondolkodasmaéd
alapjainak elsajatitasara stb.

Szogezziik le azonban, hogy nem attol jaték valami, hogy
mi annak nevezziik. Egy idében vagy teljesitményben mért
feladatmegold6 verseny példaul nem jaték.

Eléadasunkban olyan matematikai feladatokra mutatunk
példat, amelyek klasszikus és matematika-mddszertani
szempontbol egyarant jatéknak, fejtorének tekintendék. Ezek
egy része matematika tankonyvekben is megtaldlhatd,
masokat viszont magunk allitottunk dssze. A feladatok az 1-6.
évfolyam tananyagahoz kapcsol6dnak.
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MATEMATIKAI FEJTOROK

Egyszer( matematikai fejtorék

Sok példat emlithetnénk, de talan a legelterjedtebbek a
hianyos miveletek (ezekre nyitott mondatként is lehet
tekinteni).

Példaul: 3+, =7 vagy 7—, =3.

Irasbeli 6sszeadas, kivonas (fejtoré formajaban):

3 [] 5 []
+ 5 - 5
5 [] 1 3 [] 1

Példaul a bdvités, egyszerlsités témdaban: potold a
hianyzé szamokat:

& 4 20 , , , 2

E:’ =

15 60 24 .

Osszetettebb matematikai fejtérék

Osszeadds, kivonds helyi értékenként. Ezzel a feladattal mar
Varga Tamas is foglalkozott. (Varga Tamas, 1980) Ebben azt a
kérdést feszegette, hogy a tobbjegy(i szamok irasbeli kivonasa
soran meg lehet baratkozni azzal a gondolattal, hogy
esetenként valamelyik helyiérték(ek)en negativ szamot
kapunk eredményiil. llyen szabalyokkal végzett kivondas soran
mélyebben megérthetik a gyerekek a tobbjegyli szamokkal
végzett irasbeli kivonast vagy 6sszeadast is.

Egy kicsit tovabblépve megengedhetnénk, hogy a
miiveletben tobb szam szerepeljen, példaul:

11



2 4 9 = +2 . +4  +9
+ 7 2 = +7 42 49
-3 9 1 = -3 -9 -1

6 3 17 =(600)(—30)(17)=587§

[tt a szokasos matematikai miveletet végezziik el kicsit
triikkkosebben, és egyben azt is lehet6vé tessziik, hogy
0sszeadast és kivonast végezziink parhuzamosan. A miiveletet
helyiértékenként végezziik el, ami helyes eredményre vezet,
mert az 6sszeadas asszociativ. Burkoltan a zaréjelfelbontas is
megjelenik, ami ezen a szinten teljesen magatol értet6dd. Az
eredményt helyiértékenként, el6jeles szam alakjaban kapjuk
meg, am ha helyesen értelmezziik a helyiértékes irasmoédot,
koénnyen at tudjuk valtani a kapott eredményt a megszokott
alakra.

Hidnyos miiveletek. A fejtorék egy részénél az okozza a
nehézséget, hogy tul sok megoldas lehet (vagy tul kevés a
megoldas), vagy esetleg pontatlan a feladat megfogalmazasa.
Az afejtord (feladat) (lasd Bernath Laszlé el6adasa ugyanezen
a konferencian), hogy

8+[1+3>6+W-2

6nmagaban nem mond semmit.

Lehet beldle feladvanyt csinalni (keress 2-2 olyan
szampart, amelyeket a négyzet, illetve a haromszog helyébe
irva igaz allitast kapsz), lehet bel6le tarsasjatékot csindlni:
ketten jatszanak, az egyik valaszt egy szamot a négyzet
helyére, ehhez kell szamot taldlnia a masik jatékosnak a
haromszog helyébe; vagy olyan szamot kell keresni a

12



négyzet/haromszog helyére, hogy a masik jatékos ne tudjon
megfeleld (természetes) szamot irni a masik helyére stb.

JATEKOK MUVELETEKRE

Dobokockds lépegetés — az alapjaték

Felrajzolunk egy ,,szamegyenest”. A negativ egész szamok
helyett irjuk kékkel azok abszolut értékét, a pozitivakat
pirossal, a nullat feketével. (Lasd példaul Csatdr és mtsai,
2016, Békéssy és mtsai, 2016.)

6 5 4 3 2 1 0 1 2 3 4 5 6

Ketten jatszanak, ugyanazzal a babuval 1épegetnek. A 0-
bdl indulunk. Felvaltva dobnak dobdkockaval. Az els6 jatékos
a piros szamok irdnyaba, a masodik a kék szamok iranyaba 1ép
annyit, ahanyat dobott.

Eleinte a gyerekek hatarozzanak meg célt. Utana az elérni,
megfigyelni kivant matematikai tartalom alapjan hatarozzuk
meg a célt.

Példaul: az nyer, aki 10 1épés utan tavolabb keriilt a
kiindulé ponttél. frjuk fel, hogy mennyit léptek 6sszesen
kiilon-kiilon, illetve ketten egytitt 6sszesen.

Egy masik szaballyal ezen a feladaton keresztiil
bevezethetjlik a negativ egész szamokat, az abszolut értéket,
megfigyeltethetjiik, hogy egy szdmmal valé csokkentés az
ellentettjével val6 novelésnek felel meg.

A jaték sordn megismert miiveleti tulajdonsagok
segitségével 0j felfedezéseket lehet tenni.

Analégiaval  eljuthatunk a  negativ  szdmokhoz
(szamegyenesen kisérve a miiveleti valtozasokat):
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6-4=2; 6-5=1; 6-6=0; 6-7=0-nal 1-gyel kevesebb...;
eljuthatunk a tortekkel val6 osztashoz:

241 _ag
24:6=4, 24:2=12, 24:1=24, 2

Kdrtyajatékok

Felirunk egy miveletet. Megbeszélt szabdly szerint
rogzitjiik vagy valtoztatjuk a miiveletben szereplé szamokat.
A valtoztatasokat kartyan kioszthatjuk.

Egy masik valtozatban a kartyakon az all, hogyan valtozott
az eredmény, és ki kell talalni, hogy az operandusok hogyan
valtozhattak. Ilyenkor természetesen tobbféle megoldas
lehetséges.

A jaték formaja lehet frontalis - mindenkinek ugyanaz a
feladat; egyéni; lancmivelet - egymas eredményeire alapozva
haladunk tovabb; paros vagy csoportos jaték; tarskeresés -
megkeresem, hogy kinek a kartyajan szerepel az a valtoztatas,
amely az enyémmel egyiitt az eldirt valtozast eredményezi.

Ez utébbi némi magyarazatra szorul. Ha példaul az a
feladat, hogy egy osztas eredménye a 6-szorosara valtozzon,

akkor, ha valakinél a U4l kartya van, az nem tudhatja, hogy az

vagy a kartyat kell-e keresnie. Ez teszi nehézzé a
feladatot.

Két példa.

1. Csoportjaték: A 8:2=4 osztasban szerepld szamokat
valtoztatjuk! Ird fel az eredményt.

A kartyak példaul: osztandé , 0szto , 0Szto stb.

Mas-mas csoportban mas-mas sorrendben végezzék el a
gyerekek a miiveleteket!

14



13 2

2. tarskeresés: Induljunk ki a 2°4 3 miiveletbdl.

Ezek a kartyak vannak: , , , , ,

A feladat: keresd meg azt a tarsadat, akinél olyan kartya
van, amellyel a két operandust valtoztatva az eredmény a
hatszorosara valtozzon. Vagy egy masik feladat: az eredmény
a lehetd legnagyobb/legkisebb legyen.

(A gyerekeknek természetesen nem az operandus szét
fogjuk mondani, hanem a miiveletben résztvevé szamokat,
esetleg konkrétan az osztanddét vagy osztot, illetve még
konkrétabban az adott szamokat.)

EGY KONKRET JATEK: TORTKITALALOS

Ez a jaték (amely a szerzéktdl szarmazik, megjelent a
Nemzeti Tankonyvkiadé honlapjan, amelyrél késébb
eltavolitottdk az elérést) nagyon nehéz. (Egy egyszeriibb
valtozatat Jakucs Erika kiprébalta 5. osztalyos gyerekekkel.)

Alaphelyzetben két jatékos jatssza: X, aki gondol, és Y, aki
talalgat. A gondolt tort 0-nal nem lehet kisebb, 1-nél nem lehet
nagyobb, a nevezdje legfeljebb 12 lehet. (Egyszeriibb
valtozatban a nevezd legfeljebb 6 lehet.)

AKki talalgat, az hasonl6 tulajdonsagu torteket mondhat, és
aki gondolt, csak annyit arulhat el, hogy a kérdezett szam
talalt-e vagy tul kicsi vagy tul nagy.

Ha a gyerekek nem boldogulnak parban, jatszhat6 csapat
csapat ellen felallasban is.

Nézziink egy konkrét példat egy jaték menetére! X

6

gondoljon 11 _re,
Y talalgatasait és X valaszait tablazatba irjuk:

15



Y kérdése: 1 3 XA 7 5 6
2 4 11 12 9 11
X valasza: til kicsi | talnagy | tilnagy | tdlnagy | talnagy | talalt!

Ezzel a jatékkal a tortek  0Osszehasonlitasat,
egyszer(sitését, bdvitését gyakoroljdk a gyerekek szinte
észrevétleniil.

Ha a gyerekeknek nehéz a maximalis 12 nevez6jl tort,
akkor valaszthatunk kisebb maximalis nevezét is.

KOVETKEZTETESEK

A matematikai jatékok kozelebb hozhatjak a gyerekekhez
a matematikat. Fontos j6l megalapozni az alapismereteket,
hogy batran épithessiink ra a késébbiekben, és nem szabad
sajnalni az id6t a felfedezés, a jaték 6rométol. Azok a gyerekek,
akik megélik a matematikat, sokkal nagyobb eséllyel értik meg
a késbébbiekben is a tanultakat, mint azok a tarsaik, akik csak
rutinszeriien gyakoroljak az egyforma feladatok megoldasat.

Ez nem jelenti azt, hogy tagadjuk a gyakorlas jelent8ségét,
de azt igen, hogy fontosabbnak tartjuk, hogy az ismereteket
matematikai  Osszefiiggésében is mutassuk meg a
gyerekeknek, hogy legaldbb azok, akik fogékonyak a
matematikai ismeretek felismerésére, kozelebb kertiljenek
hozza.
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SARLOS ERZSEBET
Tanulasi képességek fejlesztése masként: sakk-
logikaoktatas az altalanos iskolaban

ABSZTRAKT

Jelen tanulmanyban egy olyan oktatasi programot
mutatok be, mely megalapozza, illetve fejleszti a kisiskolasok
azon képességeit, készségeit, melyek az eredményes tanulas,
a sikeres iskolai bevalas elengedhetetlen feltételei, valamint
ezen képességek készségek alapjat képezhetik a
kés6bbiekben az iskolai tehetséggondozasnak.

A program harom részbdl all.

Az els6 az iskolaba 1ép6 didkok szenzomotoros
fejlesztése. Ennek alapja a perzisztalé csecsemdkori reflexek
integralasa, (pl. ATNR, Moro, Galant) a hidnyz6 reflexek
kialakitasa, (kusz6, pr. nystagmus), a szerialitds, az
er6adagolas, a tobbcsatornas figyelem, kialakitasa. Ennek
id6tartama fél év, egy év.

A masodik 6sszetevd a sakk-logika oktatasi program,
melyhez valaszhat6é kerettanterv all rendelkezésre. A sakk-
logika program négy tanéven ivel at. A tanulmanyban ezt a
teriiletet részletesebben kifejtem, illetve néhany mérési
eredménnyel alatamasztom az iskolai  sakkoktatas
jelentdségét.
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A harmadik teriilet az iskolai tehetséggondozas, mely
valdjdban ez el6z6 két teriilet eredményeként,
kovetkezményeképpen jelenik meg, azokra épiil.

AZ INTEGRALT SZENZOMOTOROS TRENING

A kisiskolas korban szerzett tapasztalatok, kiilonos
tekintettel az iskolaba 1épés és az azt koévetd iddszakra,
alapvetéen meghatarozzak a kisgyermekek viszonyat az
iskolahoz, a tanulashoz.

Az els6 osztalyos tanuldk fejlettségi szintje igen eltéré
lehet, nemcsak a testi paraméterek, hanem az
alkalmazkoddképességiik, a kognitiv funkciok miikodési
szintje, az idegrendszeriik érettsége tekintetében is. (Sarlds,
2017)

»A képességek fejlddése évekig tartd folyamat, az azonos
koru tanulék fejlettségbeli kiillonbsége tobb évnyi is lehet. Ez
azt is jelenti, hogy hatékony és tartos fejlédést tobb évig tartd,
évfolyamokat ativeld fejlesztés eredményeként varhatunk.”
(Jozsa, 2004)

Van-e lehet6ség, elegend6 képzett szakember,
infrastruktira, eszkézok és modszerek, de leginkabb id6, a
tobb évet ativeld fejlesztésre?

Az eltéro fejlettségi szintb6l adédd hatrany, lemaradas,
tanulasi, magatartasi és beilleszkedési problémak, negativan
befolyasoljak a gyermekek tanulashoz, iskoldhoz valé
viszonyat, ennek kovetkeztében igen gyorsan kialakul a
gyerekben az iskolaval kapcsolatos negativ attitlid, melyet
megvaltoztatni nagyon nehéz.

Mire a tobb évet ativeld fejlesztés gylimolcse megérne, a
gyermek a folyamatos sikertelenség eredményeként elfordul
az iskola intézményétdl, a tanulastdl, csokken, majd
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megszlinik a tudas megszerzése iranti vagya, a kivancsisaga.
(Sarlos, 2017)

Mérési eredményeim alapjan elmondhatom, hogy
szamos iskolakezdés el6tt all6 gyermek kiizd az idegrendszeri
éretlenségébdl fakad6é problémdakkal az 6vodaban. Ezek a
gyerekeknek j6 része az iskolaba keriilve tanulasi,
beilleszkedés és magatartasi nehézséggel fog kiizdeni. A
kudarcélmény elszigetel6déshez, az iskolaval a tanulassal
szembeni negativ hozzaallashoz vezet, mely melegagya lehet
a korai iskolaelhagyasnak.

A 6-7 éves koru gyermekek szervezett keretek kozott
torténd szenzomotoros fejlesztése egy lehet6ség, melynek
eredményeképpen egyre tobb gyermeknek lehet sikeres az
iskolai  bevalasa. @A  tréning  gyakorlatanyaganak
Osszedllitdsdanal a  kovetkez6 szempontokat vettem
figyelembe:

1) A reflexintegralé gyakorlatok, valamint az elemi
mozgasformak tekintetében koévetni kell az egyedfejlédés
soran végbemend sorrendet. (Sarlds, 2017) Bizonyos reflexek
(ATNR, STNR, Galant, Moro, csecsem&kori markolé-szop6)
teljes integraldsa, illetve gatldsdnak hidnya jelent6sen
hatraltatja a testtartasi reflexek, a finommotorika, a
nagymozgasok, kialakulasat, a vesztibularis érést, valamint
szamos a magasabb rend{i tanulashoz sziikséges részképesség
kialakulasat.

2) A gyakorlatok végeztetésénél kovetni kell a f6bb
didaktikai elveket.

3) A gyakorlatoknak illeszkednitik kell a gyermekek
életkori sajatossagaihoz.

4) A gyakorlatsorozatok 0sszeallitdsanal és végeztetése
soran figyelembe kell venni az alapvet6 edzéselméleti
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szempontokat. (rendszeresség, bemelegités, levezetés,
adaptacio stb.)

5) A gyakorlatoknak amennyire csak lehet,
valtozatosnak, érdekesnek kell lenniik.

Amennyiben a gyermek idegrendszere az iskolakezdés
koriili id6szakban eléri az életkornak megfelel6 szintet, a
tanulasi, magatartasi és beilleszkedési zavarok szama
jelentdésen csokkenhet.

A SAKK- ES LOGIKAOKTATAS JELENTOSEGE

A sakkjaték el6djérol, a ,,csaturanga”-rél szdlo feljegyzés
perzsa nyelven irddott i.sz.242 és 651 kozott, tehat az Gsi
sakkjaték kozel 2000 éves multtal buiszkélkedhet. A jaték
szabalya az évszazadok soran ugyan kiilonb6zé valtozasokon
ment keresztiil, dm egyike a legnépszeriibb tablas jatékoknak.

1894-ben Parizsban megjelent Alfred Binet a ,Nagy
fejszamolok és sakkjatékosok lélektana” (Psychologie des
grands calculateurs et joueurs d’échecs) cim( konyve. Ami a
mai kor elvardsai szerint nem tekinthet§ tudomadanyos
igénylinek, de mégis ez az elsd olyan értekezés, mely a sakk
kognitiv képességekre val6 hatasat vizsgalja. (Duré és Szilagyi
2007)

De Groot, valamint Chase és Simon a 20. szazad
kozepétdl mar tudomdanyos Kkritériumok mentén, olyan
kognitiv folyamatok vizsgalatara hasznaltak a jatékot, mint az
észlelés, a problémamegoldds és a memdriamiikodés.
(Kajzinger és mtsai 2014)

Napjainkban is szdmos sakkal kapcsolatos kutatas zajlik.
2013 o6ta minden évben megrendezésre kerill a vilag
legnagyobb iskolai sakkoktatassal foglalkozé konferenciaja, a
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London Chess Conference, ahol egyre tobb orszag mutatja be
a sakkoktatassal 0sszefiigg6 méréseinek eredményeit.

A 2016-ban John Foley és Jasper Hall, az Eurdpai
Sakkszovetség elnokségének tagjai eléadasukban bemutattak
az europai iskolai sakkoktatas helyzetét.

RO Survey results

European ChessUnion  Chess in Schools activity g8

»

_

— ’
. No response
® i
. Moderate

1. dbra. A sakk jelenléte az iskoldban (Foley J., Hall ].2016.)

A londoni konferencia résztvevoinek szama egyre né, és
egyre tobb pedagogus, pszicholégus, fejlesztépedagogus,
6vodapedago6gus, gyogypedagogus szamol be a sakk
fejleszt6hatasainak pozitiv eredményérol.

Napjainkban a sakkot mar nem egyszerli szabadidds
tevékenységnek tekintik, hanem szadmos orszagban
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bevezetésre kertilt az altalanos iskolai oktatas teriiletén, mint
valaszthaté tantargy.

Magyarorszagon 2012 6ta két sakktanterv is 1étezik azon
intézmények szamara, melyek a sakkot valasztjak kiilonb6z6
kognitiv képességek fejlesztésére, illetve a viselkedés, a
jellem, a tarsas interakciok formalasara.

RO Survey results

European ChessUnion  National Chess Curriculu
o

sesand

]

.
ﬁ
. No response

. National chess curriculum

O No curriculum

2. dbra. A sakk, mint a nemzeti alaptanterv része

A sakk oktatdsa nem ujkeletli. Az elsé sakktankonyv
1497-ben jelent meg. Szerzdje Luis Ramirez de Lucena volt, a
konyv pedig ,A széptevés gyakorlasa és a sakk miivészete”
cimet viselte. Magyarorszagon az els6é sakktankényvet Marki
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[stvan irta 1872-ben. A konyvnek a kévetkezd volt a cime ,A
sakkjaték tankonyve. Kezddk és haladottabbak szamara”.

A szerz6 a miivében célzott a sakk elmét csiszol6 és
jellemet formal6 hatasaira egyarant.

Ezek a gondolatok azéta tudomdanyosan is
megalapozottnak tekinthet6k. Az utdbbi években szamos
kutatads iranyult a sakk azon hatdsaira, melyek a fejlesztik,
segitik, tAmogatjak a kilonféle gondolkodasi folyamatokat,
illetve formaljak a viselkedést.

.Mire nevel tehat a sakk? Becsiiletességre, a
kovetkezmények vallaldsara, 6nuralomra, helyzetértékelésre,
gyors  megitélésre és  dontésre, felelsségérzetre,
versenyszellemre, a versenytars tiszteletére, Kkitartasra,
Onbizalomra, a kudarcok elviselésére, lényeglatasra,
baratsagra, rendszeres és pontos munkavégzésre,
fegyelmezett viselkedésre, a szabalyok, normak és térvények
tiszteletben tartasara stb.

Mit fejleszt? Analizalé és szintetizadlé képességet,
emlékez6 tehetséget, elvont (absztrakt) és logikus
gondolkodast, a megosztott figyelem képességét, produktiv
képzeletet, Osszefliggések felismerésének képességét, a
gondolkodas divergens (széttartd, tobb megoldast nyujtd)
jellegét, az  Osszpontositas képességét, kreativitast,
elvonatkoztatasi és altalanositasi képességet,
problémaérzékenységet, kombinativ képességet, a modszeres
és hatékony gondolkodast, a tanulasi képességet stb.

A fentiek mellett a sakk megtanit arra, hogy tanulas
nélkiil nem lehet fejlédni, hogy az ellenfelet nem szabad
lebecsiilni, hogy nehéz vagy kritikus helyzetekbdl is ki lehet
jutni, hogy egyes probléma-szituaciokra szadmos megoldast
lehet taladlni, hogy nem szabad a harcot az els§
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sikertelenségnél feladni, hogy a problémamegoldast
ismételten Gjra kell kezdeni, hogy a vereséget is el kell viselni,
hogy a szabalyokat kotelez6 modon be kell tartan.” (Durd,
2010)
sakk intelligenciara, motivacidra, illetve a Kkreativitasra
gyakorolt hatasat. 250 elsé és masodikos gyermeknél végzett
méréseket. A mérési eredmények elemzése utdn
megallapitotta, hogy a vizsgalatok eredményei igazoltak
hipotézisét, azaz, hogy a rendszeres (mar évi 100 alkalom)
sakkozas mind a kreativitasra, mind a motivacidéra pozitivan
hat. Az intelligencia teriiletén is talalt kismértékd fejlédést.
Hipotézise szerint ez a fejleszt6hatds transzfer. Ezt a
feltételezést igazolta az a tény, hogy a kisiskolds tanuldk
tanulmanyi eredménye is javul a sakkozas hatasara.

2011-ben a telki Pipacsvirdag Altalanos Iskola
pedagégusai kidolgoztak egy sakk-logikaoktaté programot,
mely 2012-ben valaszhat6é kerettantervé béviilt. Az iskola
pszicholégusa az iskolai sakkoktatds eredményességére
iranyul6 méréseket végzett. Ezen mérések nemcsak a
sakkoktatds eredményességét vizsgaltak, hanem egyben
bemeneti  eredményeket  szolgaltattak az  iskolai
tehetséggondozast illetéen.

A vizsgalatok soran a kontrollcsoportot az iskola két
tanitasi nyelv{i osztalyai jelentették.

A mérések ot teriiletre kiterjed6en vizsgaltak a két éven
keresztiil, heti két 6raban sakkozé 48 tanulét. A teriiletek a
kovetkezdk voltak: intelligencia, kreativitas, nyelvi fejlettség,
figyelem-koncentracio, dsszefiiggésekben valé gondolkodas.
A sakkot tanul6 didkok mind az 6t tertileten jobb eredményt
értek el a nem sakkozd tanul6knal.
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A didkok kozismereti tantargyi eredményeinek atlaga is
jobb volt a kontrollcsoport eredményénél.

Kamilla Gumede és Michael Rosholm (Aarhus
University) 2014-ben végeztek kutatast Danidban elsg,
masodik és harmadik osztalyos tanulok kozott. Azt vizsgaltak,
hogy a didkok matematika teszteken elért eredményét
befolyasolja-e a rendszeres, iskolai keretek kozott torténd
sakkoktatas. A kisérleti csoportokban a heti négy matematika
ora egyikét sakkoktatassal valtottak ki. A kontrollcsoport heti
négy oraban tanulta a matematikat. A kisérleti csoportban
482, a kontroll csoportban 159 tanulé volt. A sakkozéknak a
tanév soran 30 sakkoérajuk volt. A teszt szamolasi miiveleteket,
geometriai feladatokat, szabalyfelismeréseket és alapvetd
problémamegoldassal  foglalkozé  szoveges  feladatot
tartalmazott.

A vizsgalat kimutatta, hogy a problémamegoldas
kivételével a dan anyanyelv, heti egy 6raban sakkoz6 didkok
szignifikansan jobb eredményt értek el a matematika teszten,
mint a nem sakkozé tarsaik. A szerz6k kitérnek arra, hogy
problémamegoldassal kapcsolatosan csak egy feladat volt a
tesztben és ez feltehet6en nem volt elegend6 a kiilonbség
kimutatasara.

Az Egyesiilt Allamokban tébb mérési eredmény is
szlletett a sakk kognitiv képességekre gyakorolt hatasat
illetéen. New Yorkban 100 iskola 3000 tanuléjat vontak be
abba kisérletbe, melynek soran kimutattak, hogy a rendszeres
sakkozas soran javult a tanulék matematika, illetve angol
nyelvi teszteken elért eredménye. A Pennsylvaniaban végzett
(Fergoson, 1989 -1992) mérések eredményei szerint a
sakkozas a kovetkezd képességekre van kimutathatdéan jo
hatassal; figyelemkoncentraci6é, vizualizaci6, el6relatéd
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gondolkodas, tervezés, mérlegelés, analizalds, dontéshozas,
elvont gondolkodas, és a figyelem megosztasanak képessége.

Voltaire francia filozé6fus és iré szavait idézve: ,A sakk az
a jaték, amelyik a legtobb dics6séget hozza az emberi elmére.”
Ugy tiinik, a tudés - frénak igaza volt. A kozel 2000 éves jaték
fejleszt6 hatasit érdemes kihasznalni, remek eszkoz lehet a
gyermekek kognitiv képességeinek fejlesztése tertiletén,
emellett jellem és viselkedésformalé hatdsa is figyelemre
mélto.

TEHETSEGGONDOZAS

A 20. szazadi tehetségkép jellemzdbje, hogy kiilonbo6zd
tesztek altal mért eredményei és a kreativitasa kiemelkedd.
Napjainkban azonban egyre tobben vannak azon az
allasponton, hogy a tehetség azonban nem mérheté.

»Reis és Renzulli (1982) harom, Sternberg (1992) két
évtizeddel ezel6tt leirta, hogy a képesség tesztek nem
hasznalhat6k tehetségazonositisra, mert a tehetség
Osszetettebb rendszer, semhogy teszttel megragadhat6 lenne.
A tehetség azonositasanak els6, és legfontosabb, buktaté6ja a
kreativitdas. Az alkot6 er6 lényegét tekintve az
azonosithatatlansagot jelenti. Eppen attél kreativ valami, hogy
az addig 1étez6t meghaladja. A kreativ személyek legtobbszor
zavarként jelennek meg. Az atiité tehetségekre jellemzd
kiegyenlitetlen képesség profil és a sajatos személyiség
megnyilvanulasai szokasos mérési eljarasainkat
megbizhatatlannj, és a tehetség azonositasara alkalmatlanna
teszik (Gyarmathy, 2009). A kreativitds azt a nehezen
megragadhaté eseményt jelenti, amikor az elmében az
addigiaktol eltéréen rendezédnek az elemek, és valami uj,
eredeti jon létre, és azt a viselkedést, amely sordn a személy
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ellendll a megszokottnak, elviseli, s6t keresi a kétértelmiit, a
bizonytalansagot, a rendezetlenséget, amelybdl 1j rend
alakulhat ki” (Gyarmathy, 2011).

Azonban az iskola tehetséggondozas tekintetében
elengedhetetlen a tehetségazonositds. A telki Pipacsvirag
Iskolaban 2014-2016-ig a sakk-logikaprogram
eredményességét vizsgaldé mérési anyagot hasznaltuk a
tehetségazonositdsra. Emellett a legmesszemen6bbekig
figyelembe vettilk a gyermek motivaciojat. Adott esetben
kikértiik a tanité véleményét, hiszen 6 volt az, aki hosszabb
tavon megfigyelte a gyermeket.

A méréseket a fentebb emlitett 6t teriileten végeztiik el:
intelligencia, kreativitas, figyelem-koncentracid,
Osszefliggésekben val6 gondolkodas, nyelvi fejlettség.

Ennek alapjan a tehetséges didkok motivaciojuk és a
teszteken elért eredménytiik fliggvényében az alabbi teriiletek
koziil valaszthattak:

o Szovegeld: szobeli, irasbeli kifejez6képesség,

e English for Fun: szébeli irasbeli kifejez6képeség
angol nyelven,

e Matematika: élményalapu szemlélettel,

o Sakk-logika

e Komplex természettudomanyi ismeretek: kiilonos
hangsulyt fektetve az interaktiv, kisérleteken,
tapasztalatokon alapulé oktatasra

o Képzémiivészet
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Azon tanuldk, akik nem keriiltek be a programba, de
intenziven érdeklédtek egy-egy téma irant, szakkori
foglalkozasokon vettek részt.

OSSZEGZES

»A gyermekek kivancsisaguk altal fedezik fel a vilagot. A
kivancsisagot életben kell tartani, mert ha az megsziinik, vége
a megismerés, a tapasztalatszerzés, a tudas iranti vagynak.
Megszilinik a tanuldshoz sziikséges motivacid.” (Sarlés, 2016)

Az Integralt Szenzomotoros Tréning megteremti a stabil
alapot ahhoz, hogy a gyermek a képességeit, készségeit a
legoptimalisabb mddon tudja hasznalni. A sakk-logikaoktatas
szilard alapokra épiilhet, és tovabb fejlesztheti azokat a
készségeket és képességeket, melyek szenzitiv idészaki a
kisiskolas korra tehet6k. Az als6tagozaton ativel6 program
alapjat képezheti a

fels6tagozaton torténd tehetséggondozasnak. A program
mind tartalmaval, mind moddszertani repertoarjaval
hatékonyabba, eredményesebbé teheti az altalanos iskolai
oktat6-nevel6 munkat.

HIVATKOZASOK

Duré Zsuzsanna (2009). A sakkoktatds pedagdgiai-
pszicholdégiai hatdsainak vizsgdlata (phd disszertacié) ELTE,
Budapest.

Jézsa Krisztian (2004). Az elsé osztalyos tanuldk elemi
alapkészségeinek fejlettsége Iskolakultira 2004 /11. pp. 3-16.

Kamilla Gumede, Michael Rosholm (2015). The Effect of
Chess on Mathematics Test Scores. IZA Discussion Paper, Bonn

29



Sarlés Erzsébet (2017). Az integralt szenzomotoros
felmérésre épiil6 Integralt Szenzomotoros Program
lehetséges hatasa az 5-7 éves gyermekek tanulasi
képességeire a korai iskolaelhagyas megakadalyozdsanak
tiikrében. In: Acs, K; Bédog, F; Mechler, M; Mészaros, O;
Ponusz, R. (szerk.): VI Interdiszciplindris Doktorandusz
Konferencia 2017. Tanulmdnykétet. Pécs: Pécsi
Tudomanyegyetem

Sarlds Erzsébet (2017). Miért a sakk? In: A Logikaalapu
alprogram médszertani eszkéztdra. Eger: EKE Liceum Kiadé

http://docplayer.hu/10582581-Prof-dr-kende-gyorgy-
nyitrai-mihaly-sakk-es-hadtudomany-chess-and-military-
science.html (2017.08.31.)

http://docplayer.hu/23554644-Sakkozo-es-nem-
sakkozo-gyerekek-kognitiv.html (2017.08.31.)

http://epa.oszk.hu/00000/00035/00114/2007-06-ta-
Tobbek-Allomasok.html (2017.08.31.)

http://nevelestudomany.elte.hu/downloads /2013 /nevel
estudomany 2013 2 90-106.pdf (2017.08.31.)

http://www.schoolchess.org/information/why teach ch
ess.html (2017.08.31.)

http://www.tani-

tani.info/a kivancsisagtol a kritikai gondolkodasig
(2017.08.31.)
http://www.uschesstrust.org/wp-

content/uploads/2007/10/solving-academic-problems-by-
dr-robert-fergusonl.pdf (2017.08.31.)

30



ABRAK
http://londonchessconference.com/wp-

content/uploads/2017/02 /Hall-
SurveyPresentationLondon.pdf (2017.08.31)

31



GECzI-LASKAI JUDIT
A vizudlis gondolkodas képességei

ABSZTRAKT

A vizualis nevelés, a képekkel, képzetekkel zajlé gondolati
miiveleteket és a belsd latas torténéseit definidlja az
értelmi/vizualis gondolkodasnak. A tanulmany elsé részében,
a vizudlis gondolkodds tudomanyos és mddszertani
aspektusokbdl torténd jellemzésére keriil sor. A vizualis
gondolkodas legfébb jellegzetessége, hogy a miiveletei és
megnyilvanuldsi formaja mindig valamilyen latvany-
produktum.

A tanulmany masodik részében néhany képpel illusztralt
példat lathatunk az értelmi/vizudlis gondolkodas lehetséges
korszert( fejlesztésére, amely elssorban a szubjektiv vizualis
kommunikaciét prezental6 személyes kifejezési irdnyultsaga
hagyatkozik.

Kulcsszavak: képek gondolatisaga, bels6 1atas, szubjektiv
sajatossag, pszicholégiai szabadsag

A pszichologia tudomanya az értelmi képességeket; a
megismerés-, a gondolkodas, a kommunikacié- és a tanulas
négyes rendszerébe strukturadlja. Az értelmi miiveleteket
inkabb a fogalom, a logika tulajdonsagaival és a képességek
aktivitasi formadival jellemzi, és ritkdbban emliti a képiséget,
vagy a képzeteket. Pedig a vizudlis nevelés szempontjabol
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azért is fontos, hogy e két definicidértelmezést is
hangsulyozzuk, mert itt a gondolkodds a képekkel,
képzetekkel zajlé gondolatisagon, a belsé 1atas és a képzelet
miiveletein alapul. A pszicholégia és a vizualis nevelés
hangsulyeltolédasa az 0Osszetett gondolkodasi miiveletek,
iranyultsagaik és képességeik elkiilonitésén alapul. Ugyanis a
vizualis gondolkodas aktiv formai és miiveletei, az adott
latvanyokban mindig meglatszanak, ill. miikédnek -
fliggetleniil a gondolkodast igénylé vizualis tevékenység
targyatol is.

A vizudlis gondolkodas képességei érzékenyitéséhez a
tanulmany néhany vizualitds alapfogalom-értelmezést
igényel.

A kép - amely a mindenkori formaltsag, rendezettség,
komponaltsag (Balvanyos, 2000. 20.) - 1atasa olyan képalkotd
pszicholégiai folyamat, amely tanuldssal sajatité el. Mint
vizudlis jel, az ember tarsadalmi 1étét 6vezé kommunikacios
kornyezet része. Haezta kommunikaciés médiumot torténeti
tavlatban szemléljik, mar a leg6sibb kultirdkban a
tarsadalmi-, vallasi-, miivészeti-, ideoldgiai-, ismeretkozlési-,
vagy fogyasztasi cikk funkcioval rendelkezett.

Kép tehat minden, ami konstrualt 1atvany: a jel, az abra, a
miialkotas és a sok szinben megjelenitett multimédia - a zenei
és a beszédhang, az irott szoveg, az all6- és mozgdkép kifejezd
eszkozeit harmonizalo, digitalis md. (Serpell, 1981.)

Korunkban a képiség szerepe kétséget Kkizardan
felfokozott (pl. lakds- és targykultdra, mint latvany; a
kereskedelem  csomagolas és  design-tevékenysége;
tdmegkommunikacios elemek és a digitalis vildg. A képiség
és az ikonicitds dominancidja az irds és az irott kultdra
atalakulasat is jelenti és bar tobb érzékleti teriileten
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szllethetnek az észlelésre alapozott képzetek (pl. komplex
érzékleti jelleget a vizualis impulzusok mellett, a szag-képek,
térérzetek egészitik ki, a dontd csatorna mégis a vizualitas.
(Benczik, 2004. és Kapitany és Kapitany, 2000.). Mara a
digitalisan megjelené latvanyt is - mint illiziét megjelenitd
virtualis valdsagot - a kép fogalmaként definialhatjuk.

A képzet, 1étezé dolgok, jelenségek érzékletes képe a
tudatunkban. Az érzékelés-észlelés- elvonatkoztatas harmasa
szubjektiv folyamat, amely az egyéni szelekcid szerint
folyamatosan formalodik, ill. rogziil. A képzet abrazolas utjan
objektivalhat6, azaz abrazolva vizualizalunk (pl. fogalmakat,
fogalmi 6sszefiiggéseket). (Balvanyos, 2000. 23.)

A vizudlis gondolkod6 képesség egyedisége, hogy a
miiveletei és megnyilvanulasi formai mindig Un. latvany-
produktumok. A képi gondolkodast jellemzi az is, hogy a
képességei jol beazonosithatdk, fliggetleniil att6l, hogy mi a
gondolkodast igényld vizualis tevékenység targya, ill. témaja.
A latvanynak szdmos forrasa létezik, pl. lehetnek az élénk
percepcié képei, emlékképek, képzetek, sémak, jelek-
jelrendszerek, emlékek és élmények is. A latvany forrasok
indukaljak a vizudlis gondolkodas miiveleteit, melyek
hatasara aktivalodnak az un. képesség-kategériak.

Osszegezve, a vizudlis nevelés a képekkel, képzetekkel
zajlé gondolati miiveleteket és a belsd latds torténéseit
definidlja az értelmi/vizualis gondolkodasnak. A friss
percepcid képei - az Un. latvany forrasok - azok készletek,
amelyekkel a vizualis gondolkodas (rogzités, felidézés,
0sszehasonlitas, azonositas, raismerés, tarsitas, sorképzés,
csoportositas, osztalyozas, rendezés, redukalas és szelektalas,
indukci6 és dedukcid, transzformalas és transzponalas)
zajlanak. A miiveletek sordn a vizudlis gondolkodas
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alapképességei - a képzettarsitas és képzetazonositas, a jelek
szelekcidja, ill. redukcidja a szimbolumok csoportositasa stb.
- aktivizalodnak.

A vizudlis aktivitas és gondolkodas képességeit a két
tablazat 6sszesiti. Az eredeti rendszerezést (Balvanyos, 1997.
96.), rovid fogalommagyarazatok egészitik ki.

elvonatkoztatds: absztrakcios képesség:
-az  0Osszkép  Gjrastrukturdldsa, | -lényegkiemelés, egyszerlsités,
fliggetlenedés amezd Osszképétdl, | redukcio (mérték-, mennyiség-,

tagolédésatdl, elemek beazonositasa | mindség csokkentése)
amezd moédosuldsa esetén
-minden szemléleti tevékenység

transzpozicio: transzpozicios képesség:

-az optikai latvany szemléletileg | -a szemléletileg elvonatkoztat6
szelektiv, reduktiv és kompondlt | folyamat képilatvannya alakitasa

képi latvannya alakitasa -az optikai latvany szelekcidja (kivonjuk
- barmely latvanyjelenség szemléleti | a fontosat, ezért nem kell ismerniink a
jelenséggé absztrahalasa/téri modell | valdsag teljességét)

redukalasa sikképpé/sik kompozicié
attétele térbe és forditva ill. sajat

dimenziéba atirasa/heterogén
latvany homogén anyagba
komponalasa/képi gondolat

Ujrafogalmazésa 4j anyagba

analizis és szintézis: latvany- és dbraelemzés,
-konvenciékon6 szabalyokon | lényegkiemelés:

alapuld, jelentést hordozd, kozl6/ | -magyardzdé rajzok, szerelési és
magyarazo rajzok olvasasa folyamat 4abrak, egyéb jelrendszerek
-valés/elképzelt kapcsolatok | megértése

megjelenitése -képi  informécidk  csoportositasa,

-nem egyértelml vizudlis minta | analdgidk rendszerezése
informacidinak, ellentmondésainak
feloldasa

kommunikdcids elemek: kompondldsi képesség:
-sémak, jelek, ikonok, piktogramok, | -adatok, oOsszefiiggések, fogalmak,
emblémak, szimbo6lumok, | strukturdk, ardnyok képi megjelenitése

grafikonok, diagramok formalasa
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célképek, eléképek,
produktumképzetek:

-tevékenységi- és alkotasi
programok formdaladsa: probléma

felismerés,
anyag/szerkezet/technolégia
ismerete, tervezés, konstrualas

kombindcios képesség:

-adott képmezdben, koherens dbrazolas
létrehozasa
-kiemelés, a képelemek szervezése,

figyelemirdnyitas, figyelemvezetés

vizudlis minéségek megitélése:

-lényeges vondsok kiemelése, a

megfigyelés szempontrendszere,

adekvat szempontvalasztas

itéletalkotds-, értékelés képessége:
-arnyalt, gyors, érzelmekkel atszott

lényegkiemel6 szemléltetés:

-a kiindulépont maga a val6sag
-elvont mondanddé konkrét-érzéki
illusztralasa

képi értelmezés képessége:

-a kozvetitd ingerek, (els6sorban a
14tas) szerepe

-amegismerési folyamatrol alkotott kép

lényege, kapcsolat a tapasztalat, a
tanuldas targyaval

- a latvanyon keresztil torténd
megértés

1. tablazat. A vizudlis gondolkodds képességei és

fogalommagyardzatuk

A kompetencia- alapd és mérhetd képességstruktirat a

masodik tablazat szemlélteti.

megfigyelés:

-a latottak lényeges vonasainak kiemelése,
a megfigyelés szempontjainak gazdagsaga,
adekvat szempontvalasztas

latvanyfelismerés
értelmezés:

-felismerés:
azonositasa
-értelmezés:
latvanyok,

nézGpontvaltas,
formai
dinamikus
érzékeltetése stb.

alakfelismerés, a jelentés

kovetkeztetések levonasa

képek, szovegek alapjan;

kontrasztok, anyagi és

vagy
felismerése

mindségek, statikus a

allapotok és
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vizudlis emlékezet:

-latvanyok, képek (hosszui és rovidtavi)
felidézésének képessége

vizudlis elemzés:

-képi informacidk rendszerezése, analogiak
felismerése és csoportositasa

formaalkotds a sikban (2D), | -megfigyelt és elképzelt formak
térben (3D): megjelenitése
o, - nagyitas, kicsinyités, csonkolas,
manipuldciok: L,
kiegészités

rekonstrukcio, transzpondlds:

- részletek alapjan az egész megalkotasa,
rajz alapjan téri alakzat elkészitése, térbeli
konstrukcié 2D-ben

absztrakcio:

-lényegkiemelés, egyszeriisités, redukcio

szimbolizdcio:

-jelalkotds, jelképek, allegéridk, vizudlis
metaforak képzése

dbrak alkotdsa:

-szabalyokhoz, konvenciékhoz igazodo,

jelentést hordoz6, kozl6 és magyarazéd
folyamatabrak

rajzok, szerelési-,

olvasasa/létrehozasa, valés/elképzelt

viszonyok, kapcsolatok megjelenitése

dbrdak értelmezése:

-magyarazé rajzok, egyéb jelrendszerek
megértése

nem vizudlis jellegii

informdciok megjelenitése:

-adatok,
strukturak, aranyok képi megjelenitése

osszefliggések, fogalmak,

idébeli folyamatok | -allapotok  valtozdsai, = mozgasfazisok
megjelenitése: megjelenitése
-kiilonbo6z6 észlelési tapasztalatok,
érzékszervi modalitdsok madas 4brazold
modalitdsvdltds: rendszerben rogzitése (pl. hanghatasok,

tapintdsi tapasztalatok vizudlis jellé,

abrazolassa ,forditasa”, megjelenitése)

képalkotds, kompondlds:

-a  képmezdben, koherens 4brazolas
létrehozasa
-kiemelés, képelem-szervezés, figyelem -

irdnyitas, -vezetés

. , -vizualizacio, képzeleti munka,
térszemlélet: o L.
térabrazolas, téri memoria
-probléma felismerés, anyag-, szerkezet- és
konstrudlds: technolégia ismeret, tervezés, konstrualas

tobbféle céllal és anyagbol
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sikbeli és térbeli vizudlis | -a megjelenités, a kifejezés céllal vonal
megjelenitd, kifejez6 eszkozok | ténus, szin, forma stb. hasznalat (a
adekvdt haszndlata: mintakovetéstdl az 6nall6 alkalmazasig)

L, -fantazia, divergens gondolkodas,
kreativitds: , . L
rugalmassag, fluencia, egyediség

-anyagok és eljarasok ismerete
anyagalakitds, -rendeltetésnek megfeleléen a kifejezési
eszkézhaszndlat: célokhoz, anyag- és
eszkozvalasztas/hasznalat

2. tdbldazat. A vizudlis képességrendszer dsszetevoi (Kdrpdti és
Gaul, 2011.)

A tanulmany masodik része a vizudlis gondolkodas
egyediségét kivanja szemléltetni, a latvany-produktumok
miiveletei és megnyilvanulasi formai segitségével. Az un.
hagyomanyos pedagégiat tallépve - amely jél Kkoriilirt
ismeretanyagokat kivant megtanitani - napjainkban a
készségek és képességek fejlesztése egyre fontosabb feladatta
valt. A vizudlis nevelésben - amely nem kizarélagosan a
miiveltségi terililet sajatossdga, hanem barmely tantargy
integralt feladata is - a személyiség formalasa kettds, mert
egyrészt miiveltséganyagot kozvetit, masrészt képességeket
fejleszt.

Maradva a vizudlis gondolkodas képességfejlesztésénél, a
tovabbiakban a gondolkodas, a képekkel, képzetekkel zajlé
belsé latas és a képzelet példai kovetkezzenek.

Az alabbi abra a vizualis nevelés-oktatas rendszerének
dualitasat szemlélteti, azaz azt, hogy az objektiv és szubjektiv
kozlések egyidejli jelenléte adja a vizudlis kultara
komplexitasat. Az Aaltalunk alkalmazott szaktudomanyi
elméletbdl - amely a vizualis kommunikacié 6sszetettségét és
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kozlésformdit prezentdlja - a személyes kozlésformat

emeltem Kki.

vizualis kommunikacié
(tarsadalmi gyakorlat)

objektiv kbzlések szubjektiv kozlések

,— kollektiv jelleg _l
PRIMER KOZLESEK DIREKT KOZLESEK INDIREKT KOZLESEK SZEMELYES KOZLESEK
imitaciok praktikus informéciok egyezményes képi szuggeszié
(abrak, emblékam, stb.) esztétikai formak
egyéni dbrazola kozérdekt abrazola kollektiv kifejezés egyéni kifejezés
egyéni jelleg
gyakorlati vizualis kommunikaci6 oktatasa esztétikai- miivészeti nevelés

(iskolai gyakorlat)
vizuilis nevelés

1. dbra. A vizudlis megismerés és a vizudlis kommunikdcid
rendszere (Bdlvdnyos, 2000, 39.)

Barmely  kozlésforma  alkalmas a  személyiség
fejlesztésére, szemléltetett képeink mégis a személyes
kozlésekre fokuszalnak, mert itt valésul meg leginkdbb a
vizudlis nevelés élményt ad¢ jellege, az alkotas szabadsaga. A
személyes kozlések soran a gyermekek felhasznalhatjak a
korabban szerzett ismereteiket, amelyeket az egyéni
alkotassal és kifejezéssel jelenitenek meg az oOnkifejezés
szabad folyamataban. E koézlésformak soran alapvet6, hogy az
egyéni alkotas folyamatdban a pedagoégus érzékenyen
tdmogassa az alkotot. Empatiakészségrdl, mivészeti
fogékonysagrdl, pszicholégiai tudasrdl kell tanibizonysagot
tennie, és toleranciaval, fokozott odafigyeléssel kell viseltetnie
a gyermekek iranyaba. Lényeges a motivalé 1égkor, a kedvezd
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feltételek megteremtése, amelyek el6segitik az egyént az
onkifejezésben, igy nyilik lehet6ségiik a gondolataik
szubjektiv megjelenitésére, az élményszerliség megtartasara.
Az optimalis hangulatot megteremthetjiik el6zetes élmények
felelevenitésével, (pl. kozos kirandulas felidézése, sajat
élmények megosztasa, karacsony, vakacio, szinhaz,
kirandulas), vagy ujak megteremtésével (pl. kozos jaték,
beszélgetés), vagy az alkotas izgalmanak felidézésével.

Az alkotasok (mind a folyamat, mind pedig a kész mii)
megfigyelésekor  betekintést nyerhetiink az egyén
gondolataiba, megismerkedhetiink  bels§  vilagaval,
képzeteivel, ugyanakkor, olyan kérdések is felmertilhetnek,
mint a szemléltetés és az egyéni teljesitményéhez mért
értékelés szerepe. Ennek soran a hasonlésagok helyett a
rendhagyd és sajatos elemek kiemelésével tudatosithatjuk a
kiillonb6z6 latdsmodok értékét. A tanuldk a sajat- és egymas
munkajanak mindsitése soran is értékes informaciékhoz
juthatunk, mint ellentétes nézépontok, de taldlkozhatunk a
személyes elvonatkoztatds és megnyilatkozas nehézségeivel
is.

A szemléltetett képek (a szerz6 fot6i) a fent érintett
modszertani elvek alapjan tehat a vizualis kommunikacié
személyes kozlésformajat prezentdljak. ,Az én fam”, a
svarazsfa”, ,varazshegyek”, ,csodamadar”,  kiilonos allat”, a
Jtiztdnc” és a ,mesepalota” témak az értelmi/vizualis
gondolkodas Kkorszerli fejlesztését szemléltetik, amelyek
els6sorban a személyes kifejezési iranyultsaguk altal az
egyéni élményre, a fantaziara, és a bels6 latasra
hagyatkoznak. F6 szempont, hogy kell(!) olyat festeni, ami
csak a mesében lehet, mert az érzelmekkel, élménnyel
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megtapadt képzetekbdl sziiletd sajat képi elemek sokat
elarulnak a gyerekrol...
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A vizualis gondolkodas szubjektiv sajatossaga, hogy
tullépve a megszokottdl, a gyermek képessé valik a
yhagyomanyostol” eltéréen latni és gondolkodni, az ujat,
ismeretlent megragadva, addig nem sejtett 0sszefiiggésekre
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ravilagitva. Jellemz6, hogy nem alkalmazza, hanem létrehozza
az ismeretet, nem elsajatit, hanem felismer, kitalal. Fontos
tehat megtanulni, hogy a megszokottat, az adottat ne
tekintsiik természetesnek, hanem képesek legylink alkotni!
Eredménye az 0nalld, kotetlen gondolkodas, az {j
gondolatokkal szembeni tolerancia, a problémak meglatasa, a
kalandkeresés, a megoldasok kidolgozasa és a konstruktiv
kritikai érzék kialakulasa. A vizudlis gondolkodas
képességeinek fejlesztésére a pedagdégusnak harom feltételt
kell megteremteni: a pszicholégiai biztonsagot, a pszicholégiai
szabadsagot és az én megerdsitését.

Lazar Ervint idézve; , A val6sag nem olyan egyszert dolog,
mint ahogyan azt gyakran gondoljuk, hiszen fel6leli az ember
fantaziajat is, s mindent, amit a fantazia megteremt...”
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SzALAI GERDA MARGIT
Egyltt kdnnyebb. A tarsak szerepe a korai képi
kompetencia fejl6désére

A szimboélumok megértésének, hasznalatanak,
alkotdsdnak  képessége  univerzadlis  humadnspecifikus
képesség. A szimbolizaciés képességet Jean Piaget - a kisérleti
fejlédéspszicholdgia atyja — olyannyira jelent8snek tartotta,
hogy szakaszos fejlédéselméletében a szimbolikus funkcié
megjelenését tekintette annak a kognitiv képességnek, amely
atvezeti a fejl6d6 gyermeket az els6 szenzomotoros
peridodusb6l a kovetkezd, miivelet el6tti periédusba, ahol
aztan a szimbolikus képesség hasznalataé lesz a f6szerep
(Piaget, 1978). Bar Piaget a képi szimbo6lumok megértésének
fejlédésével kiillon nem foglalkozott, és tagadhatatlan, hogy a
human kultiraban a képi szimbo6lumok jelentésége a nyelviét
meg sem kdzeliti, a modern vizualis médiumok térhoditasaval
jelentdségiik egyre fokozddik. A modern indusztridlis
tarsadalmakban felnévd gyerekeket képi szimbolumok veszik
koril életiik elsé pillanatatol fogva. Mivel a vilagrol vald
ismeretszerzéslinkben fontos szerepet jatszanak, megfeleld
értelmezésiik, hasznalatuk, esetleg alkotasuk fontos és
elengedhetetlen fejlédési feladatunk. Kiilonésen mivel a
vizuadlis médiumok térhdditasaval, a képi szimboélumok
jelent6sége folyamatosan novekszik, hirdet6tablakrol,
plakatokrdl, felugré ablakokrol arad felénk az informacié nap

mint nap. A képek legelénydsebb tulajdonsaga, hogy olyan yj
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ismeretek forrasai lehetnek, amelyekhez direkt
tapasztalatszerzéssel nem feltétlentil juthatunk hozza (pl.
DeLoache, 2004; Ganea, Ma, és DeLoache, 2011). Ahhoz
azonban, hogy a kisgyerekek valéban gazdagodjanak a
szimbolumok altal hordozott informaciébdl, sziikséges, hogy
megértsék szimbo6lum és szimbolizalt referencidlis viszonyat.

Minden szimbdlum - igy a képi is — olyan targy, ami azzal
a szandékkal keletkezett, hogy altala utalhassunk egy masik
valdsagra (pl. DeLoache, 2002). Tehat minden képi szimbélum
intencionalis jellegii, ami azt jelenti, hogy sajat jogan egyetlen
targy sem szimbodlum, emberi szandék (intencid) kell hozz3,
hogy azzd valjon. Vegyilink példaul egy egyszeri
gomolyagfirkat. A firka szimbolizalhat akar oroszlant is, ha a
kisgyermek oroszlan abrazoldsanak szandékaval alkotta.
Ugyanakkor hidba emlékeztet a firka formaja alapjan az
oroszlan soérényére, ha a kisgyermek csupan a nyomhagyas
Oroméért rajzolta, képe nem lesz egyetlen oroszlan
szimboluma sem. Intenciondlis jellegiik mellett, kettds
természetliek is, melyet a felnévekvd kisgyermeknek szintén
meg kell értenie. A kettd természet alatt azt értjiik, hogy
minden képi szimbélum egyszerre konkrét targy, ami
onmagaban is érdekes lehet a gyermek szamara, hiszen
jatszani lehet vele, masrészrél referencialis utalas is a
reprezentaltra, aminek a szimbolizaldsara létrehoztak (pl.
DeLoache, 1995, 2002, 2004). Vagyis a nagyi képe 6nmagaban
nem csak egy kedves targy, ami kirakhat6 a polcra, hanem egy
utalas is nagymamara, amire ha rapillantunk, esziinkbe idézi
tavolélé csaladtagunkat. E két jellemz6 megértése
elengedhetetlen el6feltétele lesz a képi szimbolumok
megfeleld hasznalatdnak, vagyis a képi kompetencia
megjelenésének.
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A képek szimbolikus természetének megértése az elsd
évek fontos fejlédési feladata. A teljes megértéshez vezetd
hosszu aton, a gyerekek 3-5 hénapos koruk kérnyékén teszik
meg az elsd lépéseket. Habituaciés és nézéspreferencia
vizsgalatok tapasztalata, hogy a csecsem6k mar ebben az igen
fiatal életkorban is képesek a képen szimbolizalt targyakat
felismerni (pl. Barrera és Maurer, 1981; Dirks és Gibson, 1977;
Rose, 1977), valamint kiilonbséget észlelni a kétdimenzids
kép és annak haromdimenzids referense kozott (pl. DeLoache,
Strauss és Maynard, 1979; Slater, Rose, és Morison, 1984).
Mindkét modszer alkalmazasa azon a feltételezésen alapszik,
hogy a csecsem6k hosszabb ideig néznek szamukra
Ujdonsagot jelentd, 6ket meglepd, vagy éppen szamukra
vonzobb ingereket. Ezért, ha vizsgalati helyzetben, az
édesanyja 6lében iil6 csecsemdnek bemutatunk egy valds,
haromdimenzids targyat, ami Gjdonsagértéke miatt azonnal
felkelti a kicsi érdekl6dését, majd addig ismételjiik e targy
bemutatdsat, amig unalmassa valik (vagyis a gyermek
hozzaszokik az ingerhez - létrejon a habituacid), ezutan
hirtelen a targyat lecseréljiik annak a képére, mérhet6vé valik
szamunkra, képes-e kiilonbséget észlelni a kett§ kozott. Ha
ugyanis az Uj inger ismét felkelti érdeklédését (nézési ideje
ismét megemelkedik), bizonyitékat kapjuk, képes a targyat
killonboz6nek észlelni annak képétdl, ahogy a fent idézett
kutatasokban is tortént.

A témaval foglalkozé kutatok torekedtek arra, hogy a
nézési idében megnyilvanulé kozvetett mutaték alapjan
levont kovetkeztetések mellett, nyilt viselkedéses médon is
mérjék, mit értenek a fiatal csecsemdk kép és valdsag
viszonyabdl. A vizsgalat soran élethi szines fényképeket
mutattak be 9 hoénapos csecseméknek altaluk jél ismert
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targyakrél. A gyerekek a képek lattdn kezeikkel nagyon
erfteljes  felfedez6 mozgasba kezdtek. Csipkedték,
kapargattak a képen szimbolizalt targyat, mintegy le akartak
emelni a targyat a laprél. A finommotoros viselkedéseket
elemezve a kutaték arra a kovetkeztetésre jutottak, a
gyerekek ugy viselkednek a képen lathat6 targyakkal, mintha
Osszetévesztenék azokat valés haromdimenzids masukkal:
példaul inni prébaltak a cumistiiveg képébdl (pl DeLoache és
Ganea, 2009; DeLoache, Pierroutsakos, Uttal, Rosengreen, és
Gottlieb, 1998; Pierroutsakos és DeLoache, 2003). Az
eredmények felvetik annak a lehet&ségét, hogy a 9 honaposok
még Osszetévesztik a kétdimenziés szimbdlumot a
haromdimenzids szimbolizalttal, ami nyugtalanité
ellentmondast teremt a nézés preferencia médszerrel igazolt
korai megkiilonboztetési képességgel szemben (pl. DeLoache
és mtsai,, 1979). F6ként, mivel DeLoache és munkatarsai
(1998) is elismerték, ha a gyerekek egyszerre kaptak meg a
valés targyakat, illetve azok reprezentaciéit, minden
résztvevd erdteljes preferenciat mutatott a valés targy irant,
jelezve: 1atjak és értik a kiilonbséget a kép és a valés targy
kozott. Joggal mertl fel a kérdés, kovetkeztetésiik
kimondasanal, miért hagytak figyelmen kiviil ezt a tényt.

Egy masik vizsgalatban utanzasos helyzetben tesztelték az
egészen fiatal (6,9, 12, 15 és 18 honapos) csecsemok képekkel
és referenseikkel kapcsolatos korai ismereteit. A gyerekek
szdmara jol ismert targyak és azok élethli képeinek
jelenlétében mutattak be kétféle viselkedést. Az egyik a
targyak konvencionalis hasznalatat demonstralta (pl.
megraztak egy csorgot, vagy a csorgé képét), a masik a képek
referencialis alkalmazasara utalt (pl. ramutattak a valos
targyra vagy a képen szerepld targyra, és kozos figyelmi
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helyzetet teremtettek). Arra voltak kivancsiak, hogy amikor a
csecsemOk maguk 1éphetnek interakciéba a targyakkal és a
képekkel, inkdbb a referencidlis vagy a konvencionalis
cselekvéseket fogjak-e megjeleniteni. Mig a 6 és a 9 hénapos
résztvevok esetén a kiilonb6z6 viselkedések megjelenése nem
kiillonbozott, a 12 héonapnal idésebb csecsemdék a képekkel
szemben jelent8sen tobb referencialis, a targyakkal szemben
pedig tobb konvencionalis viselkedést hivtak el§. Persze e
kutatasbol sem kovetkeztethetiink arra, hogy a 12 hénapos
csecsemOk megértenék a szimbolikus kapcsolatot kép és
referense kozott, csupan annyit, hogy jelét adjak bontakozé
tudasuknak a képek konvencionalis felhasznalasarol. Vagyis,
hogy a kép inkdbb utal a szimbolizalt targyra, mint hogy
azonos lenne vele, igy ramutatni egy csorgé képére
adekvatabb viselkedés, mint rdzogatni azt (Callaghan, Rochat,
MacGillivray, és Maclellan, 2004). Tehat a tapasztalatoknak -
vagyis hogy mit latnak téliink, feln6ttektdl, és hogy mi mit
tanitunk nekik kozvetlentil a képekrdl, képeskonyvekrdl - a
szimbolikus viszonyok megértésének fejlédésében fontos
szerepet jatszik. Nem meglepé emiatt, hogy a kozos
képnézegetésnek kultdrankban jol bevett hagyomanya van.
Minden kultarankban gyermeket neveld sziil§ egyetért ennek
a gyakorlatnak a fejlédésre gyakorolt el6ny6s hatdsdban. Nem
véletlen, hogy a 6-23 hdnapos gyerekek sziilei - sajat
bevallasuk alapjan - nagyjabol napi 25 percet szentelnek ilyen
tevékenységnek (Rideout, 2013). Kutatasok is megerdsitették,
hogy a kozds képeskonyv nézegetés egyrészt fejleszti a
gyermek szokincsét (pl. DeBaryshe, 1993), masrészt bdviti
vilagrol valé tudasukat (pl. Kelemen, Emmons, Schillaci, és
Ganea, 2014).
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A kozos képeskonyv nézegetés az élet legkorabbi
szakaszaban a gyerekek szokincsének gyarapitasat célozza.
Ugyanakkor abbol, hogy a gyerekek ilyen médon képesek uj
szavakat elsajatitani, még nem feltétlentil kovetkeztethetiink
a kép-referens szimbolikus viszony értésére. Hiszen egy kép
jelenlétében elhangzé sz6 elsajatitdsa, valamint annak
kiterjesztése a kép valés haromdimenzidés referensére
asszociativ moédon is megtorténhet. Mar az egészen fiatal
csecsemOk is érzékenyek a statisztikai szabalyszeritiségekre,
vagyis, ha egy sz6 egy kép megjelenésével szoros iddi
egymasutanban hangzik el, anélkiil is 6sszekothetik a kettdt,
hogy értenék a kettd szimbolikus kapcsolatat. Egyes
feltételezések szerint ugyanennek a szénak a valds referensre
valo kiterjesztése sem elégséges bizonyiték a szimbolikus
viszony atlatdsara, hiszen az asszociativ kapcsolat
kiterjesztése a kett6 magas foku fizikai hasonlésaganak
észlelésén keresztiil is megvaldsulhat (pl. Preissler és Carey,
2004).

Felmeriil tehat a kérdés, mikortol értik meg a gyerekek a
képi szimbélumok és referenseik szimbolikus kapcsolatat, és
honnan tudhatjuk, hogy a kép referens 6sszekapcsolds nem
asszociativ, hanem szimbolikus alapon tdrténik. Erre a
kérdésre kereste valaszt Preissler és Carey (2004)
vizsgalataban, ahol kozo6s képnézegetési helyzetben tanitott
18—24 honapos gyerekeknek egy Uj, szdmukra addig
ismeretlen szo6t. Vizsgalatukban ugy igyekeztek a puszta
asszociativ megfeleltetésre vonatkozd alternativ értelmezést
kizarni, hogy a tréning soran kevéssé élethii, egyszeri
vonalrajzot hasznaltak (vagyis a kép-referens kozi hasonldsag
mértékét alacsony szinten tartottdk), tovabba, hogy a teszt
helyzetben a gyerekeknek egyszerre kinaltdk a szétanitas
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soran bemutatott képet, valamint a képen szerepl6 targy valos
haromdimenziés megfeleldjét. Bar a kép-sz6 megfeleltetés a
tréning folyaman tobbszér megtortént (ami kedvez az
asszociativ tanulasnak), a teszt fazis sordn, amikor a
vizsgalatvezetd az Ujszer( szé6t mondva kéré mozdulatot tett,
a gyerekek a legtobb esetben a targyat adtak a kezébe el6szor,
vagyis megértették, hogy a kép direkt utalds arra a targyra,
aminek a szimbolizalasara létrehoztik. Ertették tovabba azt is,
hogy a képen szerepld targy is ugyanugy nevezhet6 meg,
éppen ezért legtobb esetben a targy utan, a képet is odaadtak
a vizsgalatvezetdnek. Ugyanakkor, ha kép és targy koziil kell
valasztaniuk, mar ilyen fiatalon is tudjak, hogy a sz6
erosebben utal a valds referensére, mint annak kétdimenzios
egyediil a képet adta volna a vizsgalatvezet6 kezébe. Preissler
és Carey (2004) vizsgalatabol tehat megtudhattuk, a gyerekek
meglehet6ésen kordn 18—24 hénapos koruk koérnyékén
kezdik érteni kép és referense szimbolikus kapcsolatat.

A késoObbi kutatasok arra a kérdésre keresték a valaszt,
melyek azok a tényez6k, amik a megértés fejl6désében
szerepet jatszhatnak. E16szor a képek élethiiségének hatasat
tesztelték megértés fejlédésére. Feltételezve, hogy minél
jobban hasonlit a tanitas soran alkalmazott kép a valds
haromdimenziés  referensre, anndl egyszeriibb a
kisgyermekek szamara a kettd szimbolikus viszonyanak
atlatasa, anélkiil, hogy az eredményeket a puszta asszociativ
megfeleltetés magyarazhatna. Ganea és munkatarsai (2008)
kutatdsaban a vizsgalatvezetd szamos ismerds targy képének
megnevezése mellett tanitotta meg a gyerekeknek egy tjszeri
targy addig sosem hallott nevét. A gyerekek harom kiilonb6z6
kép (fénykép, rajzfilm szer( dbrazolas, fekete-fehér vonalrajz)
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egyikének a jelenlétében sajatitottdk el az ujszerli szot.
Kutatasukkal egyrészt sikeresen megismételték Preissler és
Carey (2004) korabbi vizsgalatanak eredményeit, vagyis hogy
18, 24 honapos korban a gyerekek gond nélkil elsajatitanak
Ujszerd szavakat képnézegetési helyzetben, raadasul ki is
tudjak terjeszteni a szo6t annak valés haromdimenziés
referensére. Masrészt azt taldltdk, hogy mig a 18, 24
hénaposok teljesitménye fliggetlen a tanitdshoz hasznalt
képek élethiliségétdl, addig a fiatalabb, 15 honapos gyerekek
teljesitménye még erlteljes Osszefliggést mutat az
alkalmazott képek élethliségével. Ha nagyfelbontasu
fényképek vagy rajzfilmszeri abrazolasok segitségével
tanulhattdk a szét, 6k is képesek voltak a haromdimenzi6s
referensére kiterjeszteni azt, nem igy a vonalrajz feltételben.
Tovabba 18, 24 hoénapos korosztdly mar nem csak
kiterjeszteni tudta a kényvolvasas soran tanult Ujszer(i szot
annak valés referensére, hanem képes volt altaldnositani is a
szO6t a targy ugyanazon kategéridba tartozé mas szini
példanyaira is. Az altalanositas ugyanakkor a 15 hénaposok
képességeit még meghaladta (Ganea, Allen, Butler, Carey, és
DeLoache, 2009; Ganea, Pickard, és DeLoache, 2008).
Geraghty, Waxman és Gelman (2014) arra a kérdésre
igyekeztek valaszt adni, miért nem tudtdk Ganea és
munkatrasai (2009) vizsgalataban a 15 hénaposok az 4j szot
mas kategoriapéldanyokra is altalanositani. Szerintiik, mivel a
sz6 mindig ugyanazon kiilsé tulajdonsagokkal rendelkezd
targy képének jelenlétében hangzott el (példaul folyamatosan
egy eziistszini habver6t lattak), elképzelhetd, hogy a fiatal
gyerekek a szot a kép specifikus referensének tekintették
(csak és kizardlag az eziist habver6 megnevezésének).
Vizsgalatukban igazoltak, ha az djszer(i szé a tanitasi fazis
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soran a referens kiilonb6z6 szinli kategériapéldanyainak képe
mellett hangzik el (az eziist mellett kék és sarga habverét is
hasznaltak), a 15 hoénaposok is képesek altaldnositani azt
olyan azonos kategoriaba tartozé haromdimenzids targyakra
is (zold habverére), melyekkel a tanitds soran nem
talalkoztak.

Az élethliség szerepét a képi szimbolumok megértésében
utdnzast alkalmazé helyzetekben is demonstraltdk. A
vizsgalatvezetd kiilonbozd élethliségli képeket tartalmazdéd
konyvekbdl tanitotta meg a gyerekeknek, hogyan kell egy
érdekes targyat Osszerakni. Mig a 21 hénapos résztvevok
teljesitménye fiiggetlennek mutatkozott a tanitds soran
alkalmazott képek élethliségétdl, addig a 18 hdnapos
gyerekek utanzasi teljesitménye erdsen osszefiiggott vele. A
fiatalabb gyerekek jéval tobb Ujszerdi lépést tanultak
fényképszerii abrazolasokat tartalmazé6 képeskoényvbél, mint
vonalrajzokat tartalmazo6boél (Simcock és DeLoache, 2006). A
24 hénapos vizsgalati személyek pedig nem csak kiterjeszteni
tudtdk a képeskdnyven latott cselekvéssort a valos
haromdimenzids targyakra, hanem altaldnositottak is eltérd
szin(, de azonos formaju céltargyakra is (Simcock és Dooley,
2007). Egyszeriibb helyzetben pedig, ahol nem egy harom
1épésbbl all6 bonyolult akcidésort kellett elsajatitani a
gyerekeknek, hanem egy egyszerli mozdulat lemasolasaval
felszinre tudtak hozni egy targy rejtett tartalmat, életh(i képek
alkalmazasa mellett mar a 13 hénaposok is jelentés utanzasi
képességrdl tettek tanubizonysagot (Keates, Graham és
Ganea, 2014).

Az élethiliség kérdése mellett a kutatasok a tapasztalatok
szerepét is tanulmanyozni kezdték a képi szimboélumok
megértésének fejlédésében, ami nem meglepd, ha figyelembe
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vessziik milyen gyakoriak kultirankban a k6zds képeskonyv-
nézegetést alkalmazé sziil6-gyermek tanitasi helyzetek.
Mégpedig ugy, hogy megismételték a Ganea és munkatarsai
(2008) altal bemutatott képi szétanitast alkalmazé vizsgalatot
Tanzanidban, ahol a kisgyermekek el6szor az altalanos
iskolaban talalkoznak képeskonyvekkel. A tanzaniai gyerekek
27 honapos korukban mutattak hasonlé teljesitményt, mint az
amerikai gyerekek 15—18 hoénaposan. Ami igazolja a
tapasztalatok jelentés szerepét a képi szimbolumok
referenshez f{iz6d6 viszonydnak megértésében, hiszen a
tanzaniai gyerekek 18 hénapos korukban a képen szimbolizalt
targyak felismerésén kiviil nem tudtak tobbet. Ugyanakkor az
is igaz, hogy képekkel kapcsolatos el6zetes ismeretek és
tapasztalatok nélkiil egy év lemaradassal, 27 honapos koruk
kornyékén mar sikerrel tanultak 4j szavakat képnézegetési
helyzetben, mely 1j szét ki tudtak terjeszteni a valds targyra
is. (Walker, Walker és Ganea, 2013).

Egy masik kulturadlis &sszehasonlité vizsgalatban,
Kanaddban felnévd gyerekek képi  kompetenciajat
hasonlitottak 0Ossze kevés képi tapasztalattal rendelkezd
azonos koru perui, illetve indiai gyerekekével. Bar a perui,
illetve indiai gyerekek taldlkozhatnak képekkel, a sziilék
beszamoloéi alapjan a kozos képnézegetések hagyomanyosan
nem részei a sziil6-gyerek interakcidknak. A vizsgalatban a
képi kompetenciat egyrészt a gyerekek rajzainak vizsgalataval
mérték. Arra voltak kivancsiak, mikor jelenik meg a képekkel
kiillonb6z6 mértéki tapasztalatokkal rendelkez6 gyerekeknél
a szandékvezérelt rajzolas, vagyis amikor a gyereknek mar
feltett szandéka rajzaval utalni valamire (a rajzolas elején le is
jeloli a készitendd rajz referensét). Walker és munkatarsai
vizsgalatdhoz (2013) hasonl6éan, nagyjabdél egy évnek
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megfelel lemaradast talaltak a perui és az indiai gyerekeknél
kanadai tarsaikhoz képest (Callaghan, Moll és mtsai., 2011).
Hasonlé tapasztalatfiiggé késés igazolodott a képi téves
vélekedés feladatok megoldasaban is ugyanezen harom
kultiraban felnové gyerekek kozott. Hagyomanyos téves
vélekedés feladatban (pl. Wimmer és Perner, 1983) a gyermek
megfigyel egy jelenetet, ahol egy targy egy szerepld tudta
nélkiil 4j helyre kertl, példaul Sara tavozasa el6tt kosaraba
teszi lveggoly6jat, amit a tavollétében Anna Aatrak sajat
kosaraba. A kisgyermeknek ezutidn arra a kérdésre
valaszolnia, hol fogja a visszatérd Sara keresni tiveggolydjat. A
képi téves vélekedés feladat a hagyomanyos téves vélekedés
feladattol annyiban tér el, hogy a vélekedések megértésén tul,
a képek szimbolikus jellegének értelmezése is sziikséges a
helyes megoldasdhoz. A feladat soran a gyerekek
megfigyelhetnek egy felnéttet, aki két azonos tarolé edényben
elhelyez két targyat. Majd mindkét tarol6é edényre raragaszt
egy-egy egyszerli vonalrajzot tartalmazdé matricat, ami a
dobozok tartalmat szimbolizalja. Az egyik dobozra mutatva
kifejezi, hogy abba tette kedvenc jatékat, amivel jatszani
szeretne késébb, majd tavozik. Ekkor belép a masodik
szerepld, aki megcseréli a dobozokon talalhaté matricikat. A
feladatot megoldé gyereknek arra a kérdésre kell valaszolnia,
melyik dobozhoz fog odamenni a visszatérd felnétt, hogy
jatszani tudjon a kedvenc jatékaval. Mig a kanadai gyerekek a
hagyomanyos téves vélekedés feladatokat a képi téves
vélekedés feladattal nagyjabdl egy id6ben tudjak helyesen
megoldani, addig a perui, illetve indiai gyerekeknél a kettd
megoldasaban kiilonbség mutatkozik. Mig a hagyomanyos
téves vélekedés feladatokon 6k is - kanadai tarsaikhoz
hasonldan - négyéves koruk kérnyékén mar jol teljesitenek, a

55



képi téves vélekedés feladatokban még 5 éves korukban is
gyakran hibaznak (Callaghan, Rochat és Corbit, 2012).
Callaghan és munkatrasai szerint ennek az az oka, hogy mig a
hagyomanyos téves vélekedés feladatok a vélekedések
metareprezentacios természetének (én azt gondolom, hogy &
azt gondolja) megértésével megoldhatdk, addig a képi téves
vélekedés feladat a képek szimbolikus természetének értését
is elvarja. Mig el6bbivel kapcsolatban az indiai és perui
gyerekek is gazdag tapasztalattal rendelkeznek, utébbi
megértéséhez csekély tapasztalatuk miatt tébb idére van
szlkségiik.

A képi kompetencia fejlédésében feltételezhet6en szintén
fontos szerepet jatszd, harmadik vizsgalt tényez6 az
intencionalitas, vagyis annak megértése, hogy egy kép azaltal
valik egy targy szimbolumava, hogy valaki annak a targynak a
szimbolizdlasa céljabol készitette. 2,5—3 éves koruk
kornyékén a gyerekek kezdik jelét adni, értik, az emberi
szandék jelent6ségét a képek létrejottében. Vizsgalati
helyzetben a haromévesek - akarcsak a felnétt résztvevék -
sokkal nagyobb aranyban nevezték a képen szereplé medve
formaju pacat medvének, amennyiben azt 1attak, hogy valaki
rajzszandékot kifejezve alkotta a képet, mint amikor azt lattak,
hogy a véletlen hozta létre, mert valaki ligyetleniil kiontott egy
liveg tintat, barmennyire is emlékeztetett a paca formaja
alapjan medvére (Gelman és Ebeling, 1998). Nagyjaboél azonos
életkorban mar sajat rajzaik készitésekor is szandék vezérli
Oket. Bloom és Markson (1998) hires kisérletében arra kért
3—4 év kozotti gyerekeket, hogy rajzoljanak két targyat (egy
nyalokat és egy léggombot), és két személyt (a
vizsgalatvezetdt, illetve sajat magukat). Bar a képek formajuk
alapjdn mindkét esetben felcserélhetéek lettek volna
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egymassal, a gyerekek mégis kitartottak eredeti
rajzszandékuk mellett. Hidba nézett ki a 1éggébmb pontosan
ugyanugy, mint a nyaloka, 6k akkor is csak és kizardlag
léggdmbként voltak hajlandéak azonositani azt, hiszen 6k
léggdmb dbrazolasanak szandékaval rajzoltak.

A fejlédd gyerekeknek meg kell tanulnia, hogy egy kép
formajandal az alkoté szadndéka fontosabb fogddzo egy kép
referensének kikovetkeztetéséhez, ugyanakkor azt is
meglehet6sen hamar megértik, hogy a forma nagyon hasznos
fogddzdé a szimbolizalt azonositdsdhoz. Minél élethiibb
ugyanis egy rajz, annal egyszerlibben vonatkoztathatd
referensére. Ezért el6re elkészitett rajzok koziill mar a 3—4
évesek is a részletgazdagabb valasztjak, ha azt kérik télik,
mutassanak ra arra a képre, ami alapjan egy olyan személy fel
tudja majd ismerni példaul a hazukat, aki sosem jart még ott
(Allen, Bloom, és Hodgson, 2010).

A gyerekek olyan helyzetben is meglehet6sen koran
tudnak az alkotdé intenci6jara kovetkeztetni, ahol a
rajzszandék nincs nyiltan kimondva, de kikdvetkeztethet6 az
alkoté szandékolt cselekedetébdl (példaul tekintetének
iranyabol). Hiszen amire a felnétt rajzolas kézben a tekintetét
szegezi, nagy valdszinliséggel nem mas, mint amit le akar
rajzolni. Egy vizsgalat sordn egy felnétt két kor alaku targyat
tett egy téle balra, és egy téle jobbra elhelyezett kor alaku
tarolé edénybe. Ezutan lapot vett a kezébe, és vagy az egyik,
vagy a masik taroloba pillantva rajzolast imitalt. A rajzolas
befejezése utdn megmutatta a gyermeknek alkotasat, mely egy
egyszer( sematikus kor volt, és egy Uj - a gyermek szamara
ismeretlen - széval illette azt. A tesztfazis az addig a
taroléedényben talalhaté két targy és a rajz gyermek elé
helyezésével kezd6dott. A vizsgalatvezetd kimondta az 4j szot
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és kér6 mozdulatot tett. A 26—33 hodnapos résztvevik
hajlamosabbak voltak azt a targyat a vizsgalatvezet6 kezébe
adni, melyre rajzoldas kozben nézett. Ez alapjan arra
kovetkeztethetiink, hogy a gyerekek képesek voltak a
vizsgalatvezetd tekintetét, mint rajzolasi szandékanak
kifejez6dését értelmezni. E kdvetkeztetést tAmogatja, hogy a
gyerekek nem tulajdonitottak jelent6séget a tekintet
iranyanak, amikor a vizsgalatvezet6 ugyanannyi ideig nézett
egyik vagy masik tarol6edénybe, viszont kézben nem rajzolt,
hanem ,véletleniil” taldlta a rajzot. Igy az eredmények nem
magyarazhat6ak azzal, hogy a gyerekek a felné6tt tekintetének
iranyat  pusztan  targypreferencidja  kifejez6déseként
értelmeznék, és azért adtdk a kezébe a rajzolds soran
megfigyelt targyat, mert megértették, hogy a felnétt ezt varja
télik (Preissler és Bloom, 2008).

Az alkoté tekintetébdl kikovetkeztethetd alkotodi
szandékot pedig nem csak az aktudlisan elkésziilt képre
vonatkozéan tudjak felhasznalni a 2,5 éves gyerekek, hanem
kés6bb mas képek esetén is - melyek intenciondlis eredetére
vonatkozd informacié mar nem érhet6é el - altalanositani
tudjak. Egyed és Szalai (2016) vizsgalataban a gyerekek egy
tréninghelyzet sordn megfigyelhették, ahogy egy feln6tt
kiilonb06z6 targyakat lerajzol nekik. Kés6bb a teszt fazis soran
a kontroll csoport résztvevdihez képest nagyobb aranyban
tudtdk a képi informaciét sikeresen felhasznalni egy
problémamegoldasi helyzetben. Képesek voltak kép alapjan
megtalalni egy elrejtett targyat. Vagyis az illesztett kontroll
csoportba sorolt kisgyerekeknél hatékonyabban értették kép
és a valosag kapcsolatat. Nevezett kutatasa az alkot6i szandék
szerepének vizsgalataban a korabban idézett kutatasoknal
tovabb merészkedett. Hiszen nem pusztan azt mérte, az
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aktualisan elkésziilt kép esetén milyen sikerrel alkalmazzak
az intenciondlis informaciot, hanem Aaltalanos ismerethez
igyekezett juttatni résztvevéit, amit a beavatkozastél
fliggetlen képmegértést mérd tesztben vizsgalt.

Osszefoglalva elmondhatd, az élet elsé harom évében zajlé
gyorsiitem fejlédésnek koszonhetéen a kisgyermekek egyre
kompetensebb szimb6lum hasznaléva fejlédnek. Mind
megértési, mind szimbdélumalkoté képességiik egyre
gazdagabba és rugalmasabba valik. Ahogy a kutatasok is
ramutatnak a fejlédés ezen intenziv id6szakdban a
gyermekeket korilvevé tarsas kornyezet is jelentds szerephez
jut, vagyis a sziil6k és kisgyermekekkel foglalkoz6 szakmak is
tehetnek a szimbolikus kompetencia fejlédésének id6zitése és
mélyitése érdekében. Nem véletlen, hogy kultdrankban a
gyermekekkel folytatott kozos képeskonyv nézegetésnek,
meseolvasasnak gazdag hagyomanya van. A kutatasok ezért
arra a kérdésre is igyekeznek valaszt kinalni, milyen tipusu
konyvekbdl sajatitanak el a legfiatalabb gyerekek a
leghatékonyabban 4j szavakat és ismereteket.

Laboratériumi vizsgalatokbdl lathattuk, hogy uj szavak
elsajatitasanal a gyermekek teljesitménye igen erds
Osszefliggésben all a képek élethliségével, minél fiatalabbak,
annal inkabb. Igy joggal meriil fel a kérdés, mennyire segitik
elé a direkt gyerekeknek késziilt, figyelemfelkelt6 elemeket
(példaul kiugr6 harom dimenziés képeket) tartalmazé
interaktiv képeskonyvek tanuldsukat. Egy vizsgalatban azt
talaltdk, hogy ha a képeskényv haromdimenzioés, kiugréd
képeket tartalmaz, a 20 honapos vizsgalati személyek kevésbé
hatékonyan tanulnak tjszer(i szavakat, a 3 év koriiliek pedig
kevesebb 1j informdaciét sajatitanak el képnézegetési
helyzetben, mintha egyszer(i életh(i, kétdimenziés képeket
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tartalmazé konyvet latnanak. A kutatok eredményiiket azzal
magyarazzdk, hogy amikor a gyerekek ilyen izgalmas
képekkel taldlkoznak, figyelmiiket tdlzottan lekoti a kép fizikai
jellegzetességei, vagyis tulzottan annak targyjellegére
koncentralnak, ami akadalyozza a képet a szimbolizalttal
0sszekotd szimbolikus kapcsolat értelmezését. Igy felvetették
annak lehet6ségét, ha a gyerekeknek hagytak volna arra
elegend6 id6t, hogy megismerkedjenek a kényvvel még a
tanitasi fazis megkezdése el6tt, elképzelhetd, hogy jobban a
feladatra koncentraltak volna, és legalabb olyan j6
teljesitettek volna a hAromdimenziés képekkel is, mint élethii
fotokkal (Tare, Chiong, Ganea, DeLoache, 2010).
Feltételezéstliket azonban komolyan kétségbe vonja egy olyan
kutatasi helyzet, ahol a 2,5 éves gyerekeknek egy kis modell
szobat hasznalva kellett egy valés szobaban megtalalni egy
elrejtett targyat. Ebben a helyzetben, hidba kaptak meg a
keresés megkezdése el6tt hosszabb idére a modellt, hogy
megismerkedjenek és jatszanak vele, nemhogy nem javult a
teljesitményiik, ellenkezdleg: a rovid gyakorlé fazist kovetden,
jelentésen gyengébb teljesitményt mutattak, mint a kontroll
csoportba sorolt gyerekek, akik nem jatszhattak a modellel,
csak a kereséshez kaptak meg azt (DeLoache, 2000).

Tovabb neheziti a kisgyermekek ismeretszerzését
képeskdnyv nézegetési helyzetben, hogy a gyerekkonyvek
mind illusztraciéikban, mind megfogalmazasaikban gyakorta
alkalmaznak antropomorfizmusokat (emberi
tulajdonsagokkal felruhdzasokat): az allatok viselkedését -
példaul - legtobbszor nem biolégiai miikédésmabdjuk, vagy
Osztoneik fiiggvényében {rjdk le, hanem vagyak és
vélekedések formdajaban. Egy vizsgalatban azt talaltak, hogy
bar mar 3,5 évesek is konnyi szerrel altalanositottak az ilyen
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modon megszerzett ismereteket valos él6lényekre, csupan a
4,5 évesek képesek a képeskodnyv kinalta vagy-vélekedés
magyarazatoktdl elvonatkoztatni az allat viselkedésének
értelmezésekor. A vizsgalatvezetd kérdésére, hogy miért nem
tudja megenni a ragadozé madar a rovart, az allatok
viselkedésére vagy-vélekedés alapti magyarazatot kapd
csoport tagjai koziil, csak a 4,5 évesek tudnak targyilagosan -
arovar rejt6zkodd szinére utalva - valaszolni (Ganea és mtsai,
2011). Ennél fiatalabb életkorban megzavarja Oket az
antropomorfizmus, mivel a gyermek gondolkodasmédjaban
ekkor még amugy is dominalé animizmust tdmogatja (pl.
Piaget, 1978).

Mindebbdl tehat az latszik, hogy ha szigoru értelemben az
ismeretatadas a célunk, érdemes olyan kdnyvet valasztanunk,
ahol a kép és a megszovegezés mindségének koszonhetben a
kisgyermek szdmara minél nyilvanvaldbb a kapcsolat
szimbolum és szimbolizalt k6zott, ugyanakkor nem tartalmaz
olyan plusz elemet a konyv, ami tdlzottan lekoti a kisgyermek
figyelmét, és akadalyozza ezaltal a szimbolikus kapcsolat
atlatasaban. Ugyanakkor azt sem szabad elfelejteniink, hogy a
gyermekkonyvek vdalasztasat tobbféle cél motivalhatja. Ha
konyvvel nem  kozvetleniil (vagy nem  pusztdn)
ismeretbdvitést szeretnénk elérni, hanem gyermekiink
érdekl6désének felkeltését, és figyelmének konyvek felé
forditasat eroOsitenénk, az interaktiv elemeket tartalmazo
konyvek valasztasa lehet a megfelel6 dontés. Ha viszont tanité
szandékkal valasztunk konyvet a polcrdl, a kevesebb tébb
elvet érdemes kovetniink.

Osszefoglalva, az els6 harom év sordn a gyerekek
szimbolumalkot6, - értelmezd és - hasznalé képessége
rohamosan fejlédik, mely fejlédésben a tapasztalatok jelentds
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szerepet jatszanak. Kulturalis 6sszehasonlité vizsgalatokbdl
tudjuk, hogy olyan kulturakban ahol a gyerekek nem
talalkozhatnak vizualis reprezentaciokkal, joval idésebb
életkorban értik meg szimbdélum és valdésag viszonyat (pl.
DeLoache és mtsai, 1998; Walker és mtsai, 2012). Fontos
kiemelni, hogy a nagyjab6l harmadik évre kialakuld
szimbolummegértés azonban még korantsem az emberi
szimbolikus képességek csticsa, szdmos példa szdl a helyzeti
tényezdk jelentds szerepe mellett e korai tudasban. Még
ovodaskoru gyerekekkel is megesik, hogy egy rozsa képét
latva 0sszezavarodnak, és azt gondoljak, a kép is olyan illatot
araszt, akarcsak a valddi virag (Beilin és Pearlman, 1991),
illetve a térképen pirossal jelolt utrol azt feltételezik a
valésagban is piros szinli (Liben és Downs, 1989). Ahogy
gyarapodd tapasztalatainknak koszonhet6en a nyelviinkkel is
megtanulunk egyre fortélyosabban banni (példaul ironikus,
absztrakt megfogalmazasmoédokat kezdiink hasznalni), ugy a
képi szimbo6lumok alkalmazasaban is egyre rugalmasabbakka
valunk.

A szimbolikus viszony atlatasa egyrészrél a képi
szimbolumok kettés természetének belatasat varja el a
legfiatalabb korosztalytél. Masrészrdl, ahhoz, hogy igazi
»szimbolikus gondolkodéva valjanak” (DeLoache, 2004, 66),
be kell latniuk a szimbélumalkotas szandékvezéreltségét is,
hiszen egyetlen targy sem szimbdélum sajat jogan. Erre
azonban szintén meglehetdsen korai életkortdl fogékonyak az
embergyerekek. Tudjak, a szimbélumalkoté tekintetének
iranya jeloli ki szamukra a szimbélum referensét (pl Preissler
& Bloom, 2008). Ertik tovabba azt is, hogy a szimbélumok
fizikai tulajdonsaga (példaul egy rajz formaja) bar hasznos
fogddzdé a szimbolizalt kikovetkeztetésében (Callaghan,
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1999), el6fordul, hogy rossz tanacsadoé. A gyereket koriilvevd
tarsas kornyezet pedig nélkiilozhetetlen szerepet jatszik a
legkorabbi pillanattél fogva. Az édesanyak gazdag
verbalizacidja rajzolas kozben segit a legkisebbeknek
megérteni a szimbolumlétrehozas szandékvezéreltségét. Ami
pedig a gyermek sajat alkotasait illeti, a tarsas vilag mar akkor
reprezentaciés szandékot tulajdonit a gyermeknek, amikor
még csak a nyomhagyas 6rome a motivacié. Mig kezdetben a
tarsas kdrnyezet nyomasara utdlag jelolik ki rajzuk referensét,
addig 3 éves koruk kérnyékén rajzuk mar elézetes szandékuk
kifejez6dése, amihez meglehet6sen rigiden ragaszkodnak,
akkor is, ha az formaja alapjan mast is reprezentalhatna
(Bloom & Markson, 1998). A gyerekek a legkorabbi pillanattol
tarsas elmével értelmezik az 6ket koriilvevd vilagot, igy a képi
szimbolumok értelmezéséhez is nagyon hasznos segitséget
nyujt  szamukra a  szimbélumlétrehozd szandék
hozzaférhet6sége, vagyis a szimbolikusan gondolkod6 felnétt
viselkedésének megfigyelése, értelmezése (Egyed & Szalai,
2016; Preissler & Bloom, 2008).
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PALLAG ANDREA
A komplex mivészeti nevelés iskolai lehetdsége.
Kutatas-fejlesztési tapasztalatok

ABSZTRAKT

A Kkorszeri  pedagégiai  szemlélet  holisztikus
megkozelitése keresi az interdiszciplinaritas lehetdségét,
amelynek kovetkeztében a diszciplindk 0Osszekapcsolasa a
hazai oktatas teriiletén sem 1ij gondolat, azonban a magyar is-
kolai gyakorlatban a tantargyi integracid, vagy a tantargyi
rendszert ativel§ komplex fejlesztési célok érvényesitése nem
altalanosan elfogadott. Igy van ez a miivészeti nevelés teriile-
tén is. A bemutatasra keriil tdbb éves programfejlesztés
eredményei ugyanakkor azt mutattak, hogy egyrészt az adott
feltételek mellett is lehetséges a hazai iskolakban komplex
fejlesztési célok megvaldsitasa, masrészt a kutatas-fejlesztés
keretében kidolgozott komplex miivészeti nevelés program
pozitiv hatdsat - mind a tanulék képességfejlédésében, mint a
pedagbégusok innovaciés hajlandésagaban - az elvégzett
hatasvizsgalat bizonyitotta.

Kulcsszavak: komplex miivészeti nevelés, személyi-
ségfejlesztés, szocidlis kompetencia, modszertani innovacid,
hatasvizsgalat.

A KUTATAS-FEJLESZTES HATTERE

Sokan és sokféleképpen érveltek mar a miivészeti nevelés
fontossagaval kapcsolatban, amelynek jelent6ségére a
kiilonb6z6 oktatasi rendszerek kiillénbézéképpen reagalnak.
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Ma Magyarorszagon a szabalyoz6 dokumentum szerint alac-
sony heti éraszamban, de viszonylag hosszu ideig kotelezd
miivészeti tantargyakat, igy ének-zenét és vizualis kultarat
tanulni a kozoktatasban. A gimnaziumi oktatasban résztvevék
szamara ez az idészak egészen az érettségi vizsgaig tart, hisz a
gimnaziumok kerettanterve utolsé két évfolyamra is heti két
»miivészeti” tanorat ir eld. A szabalyozé dokumentumbél az is
kideriil, hogy ez a miivészeti 6rakeret nem feltétlentil a
hagyomanyos tantargyi felosztasbdél ismert miivészeti tantar-
gyakat jelentheti, hanem amennyiben az iskola vallalja a kid-
olgozasat és megvalositasat, igy komplex miivészeti szemléle-
tet is képviselhet az érettségi vizsgadt megel6z6 idészak
miivészeti nevelési gyakorlata. E gyakorlat hazai elfogadasa és
valos elterjedése érdekében érdemes megvizsgalni, hogy a ko-
rabbi iskolai szakaszok miivészeti nevelése milyen mdédon
alapozza meg a komplex szemlélet érvényesitését.

Az oktatas teriiletén a 2015-ben lezarult eurdpai unios ci-
klusban t6bbek kézott olyan programfejlesztés is megvalosult,
amely az altalanos iskolak szamara készitett elsGsorban az
egész napos iskolai keretek kozott felhasznalhat6 nevelési-ok-
tatasi programokat (pl. természettudomany, gyakorlati életre
nevelés, vagy a fenntarthatdsag pedagogiaja témaban), illetve
koztiik, komplex miivészeti nevelés iskolai gyakorlatanak ter-
jesztését szolgalo programot. A programfejlesztés lényegi el-
eme volt, hogy innovativ kutatdé-fejleszté tevékenység
segitette a nevelési-oktatasi programok rendszerszint(i is-
kolai felhasznalhat6saganak megval6sulasat, azaz tobbféle
kutatasi technika is megalapozta a tematikus programok kid-
olgozasat. A fejlesztési folyamatot kiséré tobb fazisa kutatasi
tevékenység jelent6sége azzal magyarazhato, hogy az nagy ré-
szben szorosan a gyakorlatba agyazottan, kisérleti iskolak
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bevonasaval, az adott iskoldk gyakorlé pedagdgusainak
segitségével jott 1étre, ezzel garantalva a programok iskolai
megvalosithatdsagat. Az iskolakkal koézosen megvaldsuld
kutatas-fejlesztési tevékenységnek két fontos egysége volt,
egyrészt a tobb részbdl all6 nevelési-oktatasi program kidol-
g0zasa, masrészt a program tanitasi egységeinek dokumentalt
intézményi kiprobalasa. Az iskolai kiprébalas fontos,
kutatasi szempontbdl j6l felhasznalhaté - jellemzdje volt a fol-
yamat nyomon koévetése és teljes korti dokumentacioja, hisz a
program eredményes tovabbfejlesztésének feltétele a
megvalosulas tapasztalatainak reflektiv elemzése lehet. A
kiprobalas tapasztalatainak felhaszndlasa nem csupan a
fejlesztés eredményeit befolyasolta pozitiv iranyba, hanem
kozvetlen hatast gyakorolt a fejlesztésben résztvevo kisérleti
intézmények pedagbgiai munkajara is.

A fejlesztés megalapozasaként az els6 1épésben olyan
alapvetd kérdésekre kellett valaszt keresni, ami a komplex
miivészeti program koncepcidjat hatarozta meg, igy feltettiik
a kérdést: Hogyan értelmezhet6 pontosan a miivészeti nevelés
teriiletén a komplex szemlélet? Mit6l lehet mas a komplex
miivészeti nevelés eredménye, mint a tantargyi keretek kozott
megvalésulé fejlesztésé? Es hogyan illeszkedhet az iskola
valds gyakorlataba a komplex mlivészeti nevelés? Fontos kér-
dések ezek, mert bar megallapithato, hogy a korszerii peda-
gogiai gyakorlat keresi az interdiszciplinaris, s6t transzdiszci-
plinaris fejlesztési lehetdségeket, illetve a hazai szabalyozas-
ban is vannak jelei a mlivészeti nevelésben a komplexitas ér-
vényesitésének, miutdn a hazai iskolai gyakorlatunk a
hagyomanyos tantargyi strukturara épiil, nem altaldnosan
elfogadott sem a kiilonb6z6 tantargyak integracidja, és még
inkabb a tantargyi kereteket atlép6é komplex fejlesztési célok
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érvényesitése. Ennek megfelel6en a fejlesztésiink kiindulasa
tehat az volt, hogy az altalanos iskola keretei k6zott a rendszer
elemei (pl. tantargyi struktira, tanarképzés) nem tamogatjak
a komplex miivészeti fejlesztés megvalositasat, illetve az is-
kolai gyakorlat hidnya neheziti a fejlesztési folyamatot. Min-
dezekbdl az is kovetkezik, hogy a komplex megkozelités kon-
cepcidjat a fejlesztés soran érdemes szélesen értelmezni, azaz
olyan komplex miivészeti fejlesztési program megvaldsitasa
lehet a cél, amely részben tdmogathatja a miivészeti tantar-
gyak szakmai kovetelményeit, de azokkal nem feltétleniil azo-
nos, és amely a miivészeti kifejezési formak segitségével
alapvetd készségek, képességek fejlesztésére teszi a
hangsulyt. Kévetkezik tovabba, hogy a komplex mivészeti
fejlesztés megvaldsitdsdt a pedagogusok, miivésztanarok
szakmai felkésziiltségén kiviil a modszertani nyitottsagra,
pedagdbgiai innovaciora valé hajlandésdga befolyasolja
elsGsorban.

A KOMPLEX MUVESZETI NEVELES FOGALOMERTELMEZESE

A fejlesztési keretek és a pedagdgiai koncepcio kidol-
gozasa érdekében - a kiindul6 kérdéseinknek megfelel6en -
el6szor értelmezniink kellett a komplex miivészeti nevelés
fogalmat. A fogalomértelmezéshez tobbféle kvalitativ kutatasi
modszert alkalmaztunk. A komplex miivészeti nevelés l1étezd
gyakorlatainak szakirodalmi feltarasa alapjan nyert in-
formaciok segitségével, ugynevezett Delphi modszerrel
kerestlik a komplex miivészeti nevelés lehetséges fejlesztd
hatasait vagy sikerkritériumait; illetve a komplex miivészeti
nevelés fogalmanak tovabbi arnyalasa érdekében, fogalomté-
rkép moddszerrel vizsgaltuk a pedagdégusok adott fogalomrél
alkotott nézeteit. A Delphi mddszer a szakirodalom

71



megallapitasaira alapozva - egy zartabb fogalomhaszndlati
korbdl kiindulva -, sokféle és viszonylag nagyszamu
vélemények koz0s nevezbje alapjan, mig a fogalomhald
vizsgalat egy szabad asszociacids korbdl kiindulva, a gyakorlé
pedagbgusok személyes aspektusabdl vizsgalja ugyanazt a
kérdést.

A kutatas elsd 1épésében a komplex miivészeti nevelés
hazai és nemzetkozi gyakorlatait széles korien probaltuk
megvizsgalni. Kerestiink példakat az iskolarendszerben, il-
letve az azon kiviil elhelyezkedd gyakorlatokra, figyeltiik az
adott programok komplexitas értelmezési fokuszait, illetve
vizsgaltuk, hogy az adott program komplexitasra utal6 elemei
milyen szinten és milyen koherenciakkal jelennek meg. A sza-
kirodalom vizsgalata alapjan 0sszességében a komplex
miivészeti nevelési példak teoretikus iranyait, azok komplexi-
tas értelmezési fékuszai szerint harom csoportba soroltuk.
(Skrapits, 2014) Az els6 csoportba tartoz6 programok a kom-
plexitast Osszmiivészeti megnyilvanulasként kezelik, ame-
lyeknek célja, hogy a mivészeti agak (pl. zene,
képzémiivészet, tanc, irodalom) kiillonb6zé tevékenységeit az
atjarhatosag és Osszekapcsolddas jellemezze. E szemlélet a
kiillonb6z6 miivészeti formak Osszetett kifejezési nyelvét a
megismerési folyamat magasabb rendii formaiként értelmezi,
igy egy ,gazdagabb lizenetforrasként” kddolja. Szilikebben ér-
telmezve ezek a komplex miivészeti programok esztétikai
nevelést hangsulyozé tulajdonsaguk alapjan koézelebb allnak a
miivészeti tantargyak tanorai esztétikai fejlesztési igényéhez.
A masodik fontos irany, amely tanulas soran a valdsag megis-
merése érdekében a miivészet és tudomany megismerési le-
het6ségeit és céljait egylitt hasznalja fel. E szemlélet legfon-
tosabb feladata az objektiv valosag keresése, ezen keresztiil
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akar egy egységes vilagkép megteremtése, amelynek fontos
utja a kiilonbo6z6 tertiletek kozotti 6sszefiiggések feltarasa. Az
emlitett két irany metszeteként a harmadik csoport a komplex
eszkozokkel torténd fejlesztést helyezi fokuszba, azaz gyokere
kifejezetten pedagodgiai indittatasd. Ezen elmélet kdzéppont-
jaban olyan univerzalis tartalmakon alapulé kreativ tevéken-
ység gyakorlasa all, amelynek legf6bb célja a vilag megis-
merésére és megélésére alkalmas, nyitott, magaval és masok-
kal harmoniara torekvd személyiség fejlesztése. Barmely te-
oretikus irdny konkrét megvaldsulasi formajat is vizsgaljuk,
koz6s elemiik, hogy olyan térekvések jellemzik, amelyek az
egység és egészlegesség iranyaba hatnak, igy a komplex
miivészeti fejlesztésnek is fontos feltétele, hogy a sokféle, erds
kolcsonhatasban allo fejlesztési tevékenység eredményekép-
pen mindségileg 4j, a résztevékenységek onallé fejlesztési
eredményeitdl eltérd hatast fejtsen ki. (Pallag, 2014)

A szakirodalom vizsgalatdnak eredményei segitették
els6sorban a Delphi médszer alkalmazasat, ami leginkabb a
masodik kutatasi kérdésiink, a komplex miivészeti nevelés le-
hetséges fejleszt6 hatasanak vagy sikerkritériumainak felté-
rképezését célozta. A Delphi vizsgalat folyamatanak lényege
az adott témaban jartas szakemberek véleményének
egymasra épuld, tobblépcsis elemzése és 0sszegzése, annak
érdekében, hogy az adott kutatasi problémaval kapcsolatban
minél szélesebb szakértdi kor tudasan és véleményén alapuld
konszenzusos allaspont j6jjon 1étre. A tobb korbdl allé vizsga-
lat els6 két 1épésében kérddiv segitségével fogalmazhattak
meg Aallaspontjukat a kiilénb6z6 modon kivalasztott
véleményez6k, majd az utolsé fazisban személyes szakértdi
megbeszélés keretében a valds megallapodason alapuld
végeredmény kialakitasa volt a kutatas feladata. A kérddives
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vizsgalatok eredményeinek elemzése nem 6nall6 kovetkez-
tetések megdallapitasat célozta tehat, hanem kizardlag a
vizsgalt kérdés sokrétli koriiljarasara, arnyalasara, végered-
ményben az utols6, szakért6i megbeszélés megalapozasa
érdekében hasznaltuk az adatait. Az utols6 korben felkért sza-
kért6i csoport munkajanak végeredménye a komplex
miivészeti nevelés legfontosabb hatasanak, azaz lehetséges
sikerkritériumainak megfogalmazasa volt. E kutatas végered-
ményeként megallapitottuk, hogy a tandéran kiviili komplex
muvészeti nevelés akkor lehet sikeres, ha a miivészet, mint a
fejlesztés eszkdze van jelen a folyamatban, ha a teljes szemé-
lyiség fejlesztése érdekében sokrétii fejlesztési lehetdségeit az
onkifejezési formak gyakorlasan keresztiil fejti ki, és ame-
lynek fontos feladata a tarsas kapcsolatok és a kreativitas
fejlesztése. Médszertani szempontbdl sikeres, ha jatékos, gya-
korlati tevékenységen alapul, képes az egyéni kiilonbségek
figyelembevételére, igy a tanuldsi motivacié fokozasara. A
siker fontos feltétele tovabba, a szakmailag felkésziilt, nyitott,
kell6 innovacioés hajland6saggal, belsé motivaciéval biré ped-
agogus személye.

A Delphi médszer eredményeit a programfejlesztésben ré-
sztvev pedagdgusok korében végzett fogalomtérkép vizsga-
lat egészitette ki, amellyel egyrészt megerdsiteni vagy cafolni
prébaltuk a Delphi mddszer tapasztalatait, masrészt a kom-
plex miivészeti nevelés jellemzdinek domindns - mddszertani
szempontbol is definidlhaté6 - elemeit terveztiik me-
ghatarozni. A fogalomtérkép modszer 1ényege, hogy egy adott
fogalom asszociaciés korébe tartozé tovabbi fogalmak
viszonyanak, kapcsol6dasainak vizualis megjelenitésével tob-
bletinformacidékhoz jutunk az eredetileg vizsgalt fogalom je-
lentésérél. A pedagégusok nagyon sokféle kiilonb6z6 tovabbi
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fogalommal irtdk koril a komplex miivészeti nevelés
fogalmat, azaz jellemz6 a fogalmak sokfélesége, de gyakorisag,
jelentéstani csoport és fogalmak kozponti, hangsulyos
elhelyezkedése alapjan kiemelhet6k az altalanosként
elfogadhatd legfontosabb jegyek. A legfontosabb jegyek kozott
vannak a vélt fejlesztési hatasra vonatkozo jellemzok, amelyek
parhuzamot mutatnak a Delphi vizsgalat eredményeivel (pl.
onkifejezés és kreativitas fejlesztése) és vannak olyan, a
tevékenység modszertanat érint6é jellemzok is, amelyek a
komplex fejlesztés szempontjabol kiemelt jelent6séggel bir-
nak (pl. jatékossag, egyiittmiikodés, nyitottsag). A Delphi
modszer és a fogalomtérkép vizsgalat eredményei a komplex
miivészeti nevelés jellemzdi és fejlesztd hatasa tekintetében
Osszefliggést mutattak, annak ellenére, hogy a két kutatasi
technika természetébdl kovetkezben kiilonbozott a komplex
miivészeti nevelés fogalom megkozelitése. A komplex
miivészeti nevelés jellemzésére és lehetséges sikeres iskolai
megvalositasara vonatkozé kutatdsaink eredményei tehat
végeredményben egy olyan komplex miivészeti nevelési pro-
gram koncepcidjat vetitik elénk, amelynek legf6bb célja egy
inspiralo iskolai kozeg biztositasa, amely a komplexitas
eszkozével teszi lehet6vé a vilagot nyitottan szemlélg,
onmagaval és kapcsolataiban harmonikus személyiség
fejlesztését, amelyet ugyanakkor a kiilénb6zé mivészi
onkifejezési formak egylittes gyakorlasaval sikeriil elérni.
(Pallag, 2015)
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E tanéran kiviili program koncepciéja tdmogatja tehat a

tanérai mivészeti tantargyak tantervi kovetelményeit, de
lényegi komplex jellemz&je miatt nem azonos azokkal, illetve
nem egyszeri tantargyi integracios célokat szolgal. (Komplex
mivészet NOP, 2015) A vizsgalatok eredményeit felhasznalva
e fejlesztési koncepcid szerint a komplex miivészeti nevelés
hatékony eszkoz lehet az iskoldban, amely elsésorban a szo-
cialis kompetencia, ezen beliil a tarsas kapcsolatok fejlesztését
segitheti. Ennek érdekében a tandéran Kkiviili komplex
miivészeti nevelés 1ényege a sokrétli, jatékos tevékenységen
alapul6 - pl. mozgas, beszéd, zene, vizualis megjelenités - ké-
pességfejlesztés, amelynek fontos célja az dnkifejezés és kom-
munikacié batoritasa, tovabba miutan ezek a tevékenységek
esztétikai élményeken keresztiil fejtik ki hatasukat, igy ha-
tékonyan fejlesztheti az esztétikai érzékenységet és kreativi-
tast. A pedagogiai koncepcidban a szocialis kompetencia olyan
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atfogd meghatarozasat hasznaltuk, amely szerint azt olyan
szocialis készségek 6sszességeként értelmezziik, amelyek ké-
pessé teszik az egyént arra, hogy kiilonb6z6 tarsas intera-
kciokban a megoldasi lehet6ségek mérlegelésével, masok me-
gelégedésével érje el céljait, azaz az egyén eredményes szo-
cializaciéjanak majd a sikeres kozoOsségi 1étezés
megnyilvanulasi formdinak 6sszessége. (Zsolnai, 1994) Mi-
utdn a program fontos feladata az onkifejezés gyakorlasa, kie-
melt fejlesztési cél olyan a személyes, érzelmek kifejezéséhez,
megértéséhez, felismeréséhez és szabalyozasahoz kapcsolédé
készségek fejlesztése is, amelyek ugyanakkor szerepet jatsza-
nak a tarsas viselkedésben. Az érzelmi folyamatok szoros
Osszefliggést mutatnak ugyanakkor a gondolkodasi folyama-
tokkal, igy a szocialis kompetenciafejlesztés nem hagyhatja
figyelmen kiviil a kognitiv 6sszetevoket sem. (Zsolnai, 2008)
Ennek  megfeleléen az adott program komplex
megkozelitésének fejlesztési bazisa alapvetéen harom pil-
léren nyugszik, amelyek a szocialis kompetencia fejlédéséhez
szliikséges személyes és tarsas, tovabba a mindkettd
miikodését tamogato kognitiv képességek fejlesztését jelenti.

A PROGRAM MEGVALOSITHATOSAGA

Kutatasi eredményeinkre tamaszkodva a komplex
miivészeti nevelés program koncepcidja szerint a program
legf6képpen a mivészi onkifejezés segitségével az Onis-
meretet, tarsas egylittmikddést, és a gondolkodasi és kommu-
nikaciés képességeket fejleszti. Pedagdgiai és moddszertani
elveit tekintve a program a konstruktiv tanulaselméletre
tdmaszkodik, és a humanisztikus pedagégia hitvallasaval
valosul meg. Ennek megfelel6en sokféle onkifejezd/alkotd
tevékenységen keresztiil fejlesztéscentrikus, azaz egyénre
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szabott fejlesztési lehet8séget is biztosit, ugyanakkor
kihasznalja a kooperativ csoportmunka lehet6ségét. Szem-
lélete élményszert, jatékos, mivel torekszik ra, hogy valos
problémahelyzetekbdl induljon ki, 6sztonzi a kreativitast, az
0nallé gondolkodast. Akkor lehet eredményes, ha a tanar és a
tanulék viszonyat a partnerség jellemzi, ugyanakkor a vilago-
san meghatarozott célok mentén a tandri irdnyitas segitd
jellegén alapszik, amelyet a felek kozotti folyamatos kommu-

nikacio kisér. (Komplex miivészet NOP, 2014)

Mind a program komplexitds felfogasabdl, mind annak
modszertani alapallasabdl kovetkezik, hogy az adott program
iskolai miikddtetésének vannak sajatos targyi és személyi fel-
tételei. A programban meghatarozott targyi feltételeket a min-
imalitas és Ujrahasznositas elve jellemzi. Ez azt jelenti, hogy a
megvalositasnak természetesen van bizonyos eszkozfeltétele
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és térigénye, azonban torekedni Kkell az egyszerd,
kornyezetiinkben is megtalalhaté anyagok és eszkozok fel-
hasznalasara, Gjrahasznositasara, illetve az iskolai terek opti-
malis kihasznalasara. Ahogyan a program iskolai kiprébalasa
is igazolta, az iskolai megvaldsitas személyi feltételeit tekintve
felkészitést és felkésziilést igényel. A felkészités szorosan a
programhoz kapcsolédd - a fejlesztési folyamat részeként
elkésziilt - akkreditalt tovabbképzési program elvégzésével
biztosithaté az iskolai szerepl6k részére, a felkésziilést pedig
olyan tanulasszervezés szempontjabol Ujszeri megoldas je-
lentheti, amely szerint érdemes a komplex foglalkozasokat
pedagbégusparok bevonasaval, illetve szélesebb iskolai
egylittmiikodéssel megvaldsitani. (Komplex miivészet NOP,
2014)

A szoéban forgd komplex miivészeti program fontos
sajatossaga, hogy foglalkozasainak idg és tartalom tervezése a
megvalosithatdsagot tamogaté rugalmas kereteket biztositd
modulrendszeren alapszik. A modul a tananyag egy joél
koriilhatarolhaté, koherens logikai egységet alkotd része,
amely ebben a programban egy 3 tan6ranyi autoném egység,
ugyanakkor egy hosszabb tava fejlesztési folyamat -
kiilonbo6z6 logika szerint 6sszekapcsolhaté - részegysége. A
programban minden modul egy adott modultéma koéré épiil
fel. A modultémak, a komplex miivészeti fejlesztés szellemi-
ségét, illetve ez altal megalapozott modulkoncepciét szolgalva
ugy keriiltek meghatarozasra, hogy a problémamegoldé
gondolkodast serkentd absztrakt, tobb rétegili, tagabb ér-
telmezési tartomanyban mozg6 fogalmak legyenek. Ezen ab-
sztrakt fogalmak - szokatlan, meghokkent6 jellegiiknél fogva
- a tandrok szdmara inspiracids lehet6séget, - figye-
lemfelkeltd, 6nmagaban rejl6 motivaciés erejiik miatt - a
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tanuldk szdmara indirektebb fejlesztési felhivast jelentenek. A
modultéma minden esetben tovabbi harom altémara bomlik.
A fejlesztés személyes, tarsas és kognitiv fokuszait erdsitve a
modulkoncepcié szerint egy adott modul is harom nagy, te-
matikusan is megkiilénboztethetd fejlesztési megkozelitésre
bomlik. Minden téma feldolgozasa olyan tartalmi
megkozelitésbdl torténik, ahol a tanuldk az adott téma szem-
pontjabél mikroszinten, azaz sajat személylk vizsgalatan
keresztiil; ahol mezoszinten, azaz interperszonalis, tarsas
kapcsolatainkban; illetve makroszinten, azaz a vildgban valé
létezésiink, annak kognitiv tton térténdé megismerése tekinte-
tében, értelmezhetik a témat. A komplex miivészeti nevelés
pedagogiai koncepcidjara reflektalva, igy a modulkoncep-
ciéban is visszatér a célok harmas egysége, azaz a személyes,

tarsas és kognitiv fejlesztési aspektusok. (Komplex miivészet
NOP, 2014)
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A KUTATAS-FEJLESZTES EREDMENYEI

A kisérleti iskolak fejlesztési eredményeihez kapcsol6do
valtozasok megallapitidsa érdekében - szorosan a fejlesztési
folyamat részeként - hatasvizsgalatokat készitettiink. A
hatasvizsgalat els6dleges célja annak feltarasa volt, hogy a ki-
sérlet ideje alatt az adott koncepcié alapjan tervezett
fejlesztés milyen hatast gyakorolt a fejlesztésbe bevont
tanulék, tanul6csoportok fejlédésére, illetve hogy a fejlesztési
folyamat hogyan befolyasolta a pedagégusok attitlidjét. A pro-
gram hatasat értelemszerlien a kisérleti partnerintézmény
tanuléinak és pedagégusainak bemeneti és kimeneti mérésé-
vel vizsgaltuk. Mindkét szakaszban, mindkét vizsgalati
csoport esetében kérdoiv segitségével vettiik fel az adatokat.
A tanuléi kérdéiv a komplex miivészet nevelési-oktatasi pro-
gramunk koncepciéjanak megfelel6en elsGsorban az énkép, a
szocialis kompetencia (pl. egylittm{ikodés, empatia, tarsakkal
val6 kapcsolat), illetve iskolai motivacié esetleges valtozasat
mérte, mig a tanari kérdéiv leginkabb a tanari munkaval
kapcsolatos allaspontok valtozasat vizsgalta a fejlesztésben
szerzett tapasztalatok alapjan.

TANULOI EREDMENYEK

A tanuloékkal késziilt vizsgalat els6dleges célja a komplex
miivészeti nevelési program, fejlesztésben résztvevd
tanulékra gyakorolt hatdsanak a feltarasa volt tehat. Az adat-
felvétel soran kontroll csoport bevonasaval els6sorban a
kiilonb6z6 - komplex miivészeti nevelés koncepcidja altal me-
ghatarozott - képességeket mértiik, majd a kimeneti mérés
soran a didkok programmal kapcsolatos véleményét is
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megkérdeztiik. A koncepciénknak megfeleléen négy dimen-
ziéban vartunk a tanuldk fejlédésében pozitiv valtozasokat:
szocialis kompetencia tarsas képességcsoportjaban, amelyet
leginkabb az egyiittm{ikddésre, az osztalyon beliili helyzetre,
tarsas kapcsolatokra vonatkoz6 kérdések jellemeztek a kér-
déivben; énkép, példaul a tanulok dnbizalmaban és 6nértéke-
lésében mutatkozo6 kiilonbségekkel; a tanulasi motivacio; il-
letve az empatia, amelyet a szocialis kompetencidn beliil
megkiilonboztettiik és kiemeltiik. A fejlesztési eredmények
mérésére a hatdsmérés hatékony mddszerét alkalmaztuk,
azaz két adatfelvétellel (bemeneti-kimeneti mérés), kontroll
csoport bevonasaval parositott mintan vizsgaltuk a program
el6tti és a program utani helyzetet.

3,17
Szocidlis képesség
3,04
, 3,04
Enkép
3,01
P P s 2’8
Tanulasi motivacié
2,88
2,98
Empatia
2,85
1 1,5 2 2,5 3 3,5 4
Utémérés mEIGmérés

1. dbra. Kisérleti csoport eredményei a kivdlasztott fejlesztési
célok szerint el6- és utomérésnél (4 foku skdla)

A négy dimenzié koziil a legmagasabb értékeket - mar a
bemeneti mérés esetében is — a didkok szocialis képessége
érte el, mig a legalacsonyabbat a tanuldsi motivacid, majd az
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empatia. A bemeneti mérés esetében tehat viszonylag magas
értéket ért el mind a szocialis képességekre, tarsas kapcsola-
tokra, igy az egymassal vald egylittmiikddésre vonatkozo kér-
déscsoport, illetve az oOnértékelésre, leginkdbb pozitiv
énképre, oOnbizalomra vonatkoz6é kérdéscsoport. Lathatd
ugyanakkor, hogy a fejlesztési folyamatnak észlelheté pozitiv
hatasa van a tanulasi motivaci6é kivételével minden kivala-
sztott fejlesztési cél szempontjab6l. Amennyiben az egyes
tényezd8k valtozasat a kisérleti és kontroll csoport vonat-
kozasaban is vizsgaljuk, megallapithat6, hogy a szocilis ké-
pességek, valamint ennek részeként az empatia dimen-
zidjaban szignifikans kiillonbséget taldlunk az el4- és utémé-
rés, valamint a kisérleti és kontroll csoport k6zott, azaz a
fejlesztésben résztvevd tanulok empatikus- és egyéb szocialis
készségeik a fejlesztés hatasara az adott idé alatt kimu-
tathatéan javultak. Ugyanakkor az eredményeket évfoly-
amonként megvizsgalva azt talaltuk, hogy alsé tagozatos dia-
kok kozott az énkép dimenzidjaban is szignifikans névekedést
mutat a kisérleti és kontroll csoport kozotti kiillonbség.
Osszességében a mérési eredmények tehat azt mutatjak, hogy
a program - kiilénésen alacsonyabb életkorban - valés
fejleszt6 erével bir, hisz a fiatalabb korosztalyban a komplex
miivészeti nevelés fejleszt6 hatasa nemcsak a szocialis és em-
patikus képességek teriiletén volt mérhet6, hanem az énkép-
pel kapcsolatban is pozitiv irdnyu valtozas mutatkozott. (Ka-
locsai, 2014)

A program végén a kisérletben résztvevd tanuldknak
megkérdeztiik a programmal kapcsolatos érzéseiket is. A vala-
szok alapjan megallapithat6, hogy a fejlesztésben részt vett
tanulok 88%-a szerette a miivészeti nevelés program soran
kiprébalt modulfoglalkozasokat, illetve 85% érdekesnek
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talalta a programot. A tanul6k tobbségének tetszettek tehat a
foglalkozasok, és nemcsak jol érezték itt magukat, de
hasznosnak is itélték a programot, hisz a vélemények szerint
a foglalkozasokon jobban megismerték dnmagukat, tarsaikat
és a tanulas is konnyebben ment az érakon (Kalocsai, 2014).

PEDAGOGUS EREDMENYEK

A pedago6gus kérdéiv segitségével a program elején a ped-
agogusok el6zetes varakozasait, attitlidjeit, mig a program
végén a fejlesztés hatasara bekovetkezett attitlidbeli valto-
zasokat mértiik. A pedagégusoknak a programmal kapcsola-
tos elvarasaikat az alabbi teriileteken kellett értékelniiik: a
tanulék iskolai tanulasi eredményei, a pedagogusok tel-
jesitménye, a tanuldk szocidlis tovabba kognitiv fejlédése,
ezen bellil problémamegoldé képessége, a tanar-didk
kapcsolat alakulasa, a tanulék iskolaba jarasi kedve, és végiil a
programnak az egész iskolai 1égkorre gyakorolt hatasa.

A tanaroknak mar a program elején viszonylag magas
pozitiv irdnyt varakozdsai voltak a komplex miivészeti
nevelés hatasanak o0sszes vizsgalt dimenziéjat nézve. A
fejlesztés varakozasait tekintve a legerésebb pozitiv iranyu
valtozast a tanuldk olyan kognitiv és szocialis képességeiben
vartak, mint példaul koncentraci6, problémamegoldas, to-
vabba oOnbecsiilés, egylittmiikodés. Szintén nagyon magasra
becsiilték a sajat szakmai munkajukban bekdévetkez6 pozitiv
valtozasokat. A ki- és bemeneti mérések atlageredményeit
0sszehasonlitva elmondhatd, hogy az eltérd idépontban fel-
vett adatok kozott nem mutathato ki szignifikans eltérés, tehat
a pedago6gusok program el6tti varakozasai nem kiilonboztek a
program végén tapasztaltaktél. Ez azt jelenti, hogy a
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programban részt vett pedagogusok azt kaptak a fejlesztésto],
amit kezdetben vartak téle. (Kalocsai, 2014)

A pedagégusokat az allitasok értékelése utan arra kértiik,
hogy a komplex miivészeti nevelés program fejlesztés soran
szerzett kozvetlen tapasztalataikat is értékeljék. A kovet-
kez6kben a moduliras és modulkiprdébalas, mas iskolak peda-
gbgusaival valé egyiittmiikodés, kiils6 értékel6k szerepe, sajat
munkara valé reflexid, valamint a modulirast kiséré kon-
zultaciok pedagogusok altali értékelésének alapeloszlasait és
atlagait lathatjuk mind az el6-, mind az utémérés esetében.

4,59
4,59

Moduliras

Modulok kiprébalasa
4,65

Mas iskolak pedagégusaival is egyutt kell
miikodnom

Kuls6 szereplék is értékelik a munkdmat

Sajat munkamat is értékelni kell

Az, hogy a moduliras soran folyamatosan 4,44
konzultdlnom kell kollégaimmal

1 2 3 4 5

El6mérés m Utémérés

2. dbra. A fejlesztési tevékenység pedagdgiai munkdra gyako-
rolt hatdsa (5 fokt skdla)

A pedagoégusok a programfejlesztés tevékenységeit poziti-
van értékelték mind az el4-, mind az utémérés soran, mivel
nem volt olyan kategdria, melynek megitélése a 4-es atlagér-
ték ala kerilt volna. Ebbél arra kovetkeztethetiink, hogy a
pedagégusok mar a program elején pozitiv irdnyd
varakozasokat fogalmaztak meg a programfejlesztés egyes
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elemeit illetéen, amelyek a fejlesztés végére sem valtozott
szamottevéen. Ha a program egyes osszetevlire adott vala-
szokat 06sszességében nézziik az el6- és utomérés eredményei
szignifikans eltérést csupan a modulok kiprébalasa dimen-
zi6jaban mutatnak, vagyis a pedagdégusuk kisebb jelentéséget
tulajdonitottak a program sordn kifejlesztett modulok
kiprébalasanak a program elején, mint a program végén. A
tobbi dimenziéban a pedagégusok el6zetes varakozasai me-
gegyeztek a program végén tapasztalt hatasokkal. A b6vebb
valaszkifejtésb6l arra kovetkeztettiink, hogy a mod-
ulkiprébalas fejlesztés utani pozitivabb megitélésének az
egyik legfontosabb oka a tanar-diak kapcsolat kiprébalas
kozbeni  elmélyiilésével és  szorosabba  valasaval
magyarazhat6. A nyitott kérdések eredményeinek csoportba
rendezése szerint a pedagogusok a fejlesztést6l leginkabb a
motivacié novekedését, az eszkoztar szinesitését vartak, vala-
mint fontos volt szamukra a fejlesztési feladatban rejlg
kihivas. Tobb esetben elhangzott még az onreflexié és a tap-
asztalatszerzés lehet6ségének kihasznalasa, illetve a
tanulékra gyakorolt pozitiv hatas lehetésége (Kalocsai, 2014).
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Osszességében a fejlesztést tAmogatd hatasmérés ered-
ményei szerint a program kiprébalasa alatt pozitiv valtozas
tortént a kisérletben résztvevd tanulék szocialis képes-
ségeiben (pl. egylttmiikodés, tarsakkal valé kapcsolat,
empatia), illetve a fiatalabb korosztaly esetében az onértéke-
lésben is. A fejlesztést kisérd hatasvizsgalat eredményei altal
igazoltnak latszanak tehat az adott koncepcié legfontosabb
fejlesztési céljai, illetve egyéb tanitas-tanulast is befolyasold
hatasok is észlelhet6k voltak. Ez alapjan arra kovetkezteth-
etiink tehat, hogy egy céltudatosan tervezett egész napos is-
kola 6sszetett konstrukcidjaban a tanéran kiviili, példaul kom-
plex miivészeti fejlesztés transzfer hatasai, kiilondsen alsé
tagozaton jol szolgaljak az iskolai fejlesztés dsszetett felada-
tait. A kiprébalassal tamogatott fejlesztés megmutatta to-
vabba, hogy egy Ujszerl gondolkodasmaod, egy modszertani
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kihivas pozitiv irdnyba befolyasolja a pedagégusok tanitas-
tanulashoz val6 viszonyat is.
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LEHMANN MIKLOS
Netfolklor — mivészettel gondolkodva?

ABSZTRAKT

A fiatalok vizualis gondolkodasaban igen nagy szerepet jatsza-
nak azok az alkotasok, amelyek a web 2-es alkalmazasok
segitségével, online eszkozokkel késziilnek és a kozosségi
oldalakon terjednek. Ezen alkotdsok 1ényegi jellemz6i, hogy
(1) készen talalt digitalis elemekbdl épiilnek fel, (2) folyama-
tos mddosulasokon (médositdsokon), ujrarendezésen
mennek at, (3) befogadéi kozegiiket a megosztason alapuld
kozosségek képezik. E jellemz6kbdl kitlinik, hogy a kozdsségi
oldalak (értve ezalatt nem csupan a facebook-hoz hasonlé
webhelyeket, hanem az informacidmegosztas céljabol
létrejott mas csatornakat is, példaul video6- vagy képmegosztd
oldalakat, = mémgyarakat, infografikai vagy egyéb
képszerkesztd webhelyeket), az alkotas egyéni és tarsas
formainak 0j kozegét, mddozatait, valamint 0j eszkézkészletét
jelentik.

Azokat az alkotasokat, amelyek e kozegben terjednek,
gyakran a folklér, a népi kultira modern hordozo6inak talaljak:
igy példaul a mémek a digitalis kornyezetben terjed6 kozos-
ségi alkotasokként értelmezhet6ek, melyek mediatizalt inter-
akciok soran keletkeznek, és a kordbbi mintdk vagy prece-
densek alapjan a kozodsségi tudast horizontalis médon adjak
tovabb. A netfolklor alkotasainak létrehozasahoz a digitalis
kornyezetben szadmos egyszeri eszkoéz all rendelkezésre,
melyek kezelése nem igényel szaktudast, csupan a folklor
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miivel6jének szorgalmat. A felhaszanal6 igy a miivészet tech-
nikdinak mélyrehaté ismerete nélkiill, am sajat latas- és
gondolkodasmédja alkalmazasaval hozhat létre alkotasokat.
De vajon mennyiben 0sztonzi a kreativ gondolkodast a web 2
vizudlis eszkozeinek haszndlata? Segitheti-e hatékonyan a
gondolkodas fejlesztését a kozosségi oldalakon készen talalt
alkotasok modositasa, Ujrakeverése, vagy az djabb alkotasok
létrehozasa a meglehet6sen egyszert, sematikus eszk6zok al-
kalmazasa? Valéban a népmiivészet egy fajtajarol van itt sz6?
Az el6adas megprobal érveket felsorakoztatni amellett, hogy a
gyermekek gondolkodasanak fejlesztésében a hagyomanyos
miivészeti eszk6zok mellett van helye a digitalis tartalmak
kreativ alkotasanak is.

Kulcsszavak: netfolklér, web 2, kézosségi oldalak, digitalis
kornyezet, képi gondolkodas

NEPI KULTURA ES TECHNIKAI KULTURA

A halézatos tarsadalomrol irott nagyszabasu miivében
Manuel Castells (Az informdcié kora trilégia, 1996, 1997,
1998) a kozosségi élet, tarsas cselekvés és vizuadlis
alkototevékenység egyik 1ényeges dsszetevdjének tekinti a fel-
hasznalé hozzajarulasat a halézaton megjelend kulturalis
termékek létrehozdsaban. A média nem késztermékekkel
szolgal a fogyaszték szdmara, hanem - digitalis természetébdl
adédédan - csak azok félkész valtozatat nyujtja, amely a fel-
hasznal6k aktivitasaval nyeri el pillanatnyi formajat. Castells
szerint mar a hal6zatos felépités logikajabdl is az kovetkezik,
hogy a felhasznaldi tevékenység része lesz a termékek el6al-
litdsanak, mivel a vallalkozasok, hivatasos kreativ alkotdk és a
felhasznal6k azonos halézatba kotve, egymas
koélcsonhatasaban 1éteznek. Erre az alapgondolatra épitl Neff
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és Stark (2004) ,folyamatos béta-valtozat” elképzelése, amely
a termékek allandé alakulasat, a visszacsatolasi korok siri
halézatat irja le. Az alkotds létrehozasaban (az ’alkotas’
fogalmat a lehet6 legtagabban értelmezve, a szoftverektdl a
szoveges és vizualis produktumokon at a zenés videokig)
olyan virtualis k6z0sség vesz részt, amelynek tagjai személye-
sen tobbnyire nem ismerik egymast, fizikailag a
legkiilonb6z6bb helyeken tarté6zkodhatnak, kiilonféle szakér-
telemmel, valamint - nem utolsé sorban - kiilonféle kulturalis
hattérrel rendelkeznek. Ekézben az alkotas sosem éri el vég-
leges formajat, sosem stabilizalodik, alakuldsanak csupan
egyes fazisai vannak, melyekkel a szemlél6k kiilonbo6zd
idépontokban és internetes helyeken taldlkozhatnak. Az igy
létrejové példanyokon vagy valtozatokon tjabb felhasznalok
tovabbi moddositasokat végezhetnek, a produktumok pedig
sokkal inkdbb maguk is folyamatként, médositasok lezaratlan
sorozataként foghatok fel - ahogy ezt a szoftverek esetében a
verziok szamozott jel6lése is tiikrozi.

A folyamatos béta-valtozat a felhasznalék oldalarol
hasonlé ahhoz, ahogy a digitalis érat megel6z6 id6szakokban
a folklér kulturalis termékeinek el6allitasa folyt. A jelenséget
mar joval a digitalizaci6 el6tt elemezte Bausinger, altala-
nosnak tekintve azt a technikai kultura termékeire. Az eredeti-
leg 1961-ben megjelent miivében amellett érvel, hogy a 'népi’
és'technikai’ terminusok fogalmi ellentéte csupan latszolagos,
val6jaban korantsem zarjak ki egymast. Az ellentét abbdl fa-
kad, hogy a tarsadalomtudomany el6szeretettel tekinti a 'népi’
kulturalis termékeket organikusnak, a természethez kozelal-
l6nak, mivel természetes anyagok felhasznalasaval, kézmiives
eljarasokkal késziilnek; szemben a technikai termékekkel,
amelyek mechanikusak, mind mesterséges anyaguk
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tekintetében, mind el6allitasuk gépies vagy automatizalt
modjabdl fakaddan. Hasonl6 ellentétparok alkothaték a
természetes-mesterséges, valamint a tevékenységek spontan
és megtervezett jellegébdl eredden: a folklor termékeinek
eléallitasa spontdn modon torténik, és az életmddbdl fakadd
szliikségletek és a kulturdlis sajatossagoknak megfeleld
szakmabeli fogasok, diszitések figyelembevételével irhatok le,
mig a technikai termékek megtervezetten, intézményesitett és
ipari keretek kozt késziilnek, s lefrasukban kitiintetett
szerepet kapnak a mérnoki tevékenység racionalis szempont-
jai.

Bausinger azonban ravilagit arra is, hogy a 'népi’ fogalma
kizarolag tarsadalmilag értelmezhetd, hiszen a ‘népi’ el6felté-
telezi a kozosség jelenlétét mind az alkotds, mind a fel-
hasznalas terén. Indokoltnak tlinik tehat az ipari termelés és a
népi alkotétevékenység kontrasztalasa, am nem a ’technikai’
fogalom mentén, inkabb csak az arutermelés szintjén (ez uto-
bbi ugyancsak tarsadalmilag értelmezhet6 annyiban, hogy a
tarsadalmi ujratermelés részét képezi). A kozosség feldl
tekintve ugyanis a népi alkotdsok és a technikai termékek
eléallitasaban atfedés tapasztalhatd, mivel a technikai
eszko6zok és eljarasok komoly szerephez jutnak az alkotas fol-
yamataban. Mi tobb, a technikai eszk6zok hasznalataval olyan
jelenségek is el6idézhetdk, amelyek kordbban varazslatosak,
az atlagember szadmara érthetetlenek - és elérhetetlenek -
voltak.

Ennek eredményeképpen nem tlinik tdlsagosan
merésznek, ha a széles korben elterjedt, technikai eszk6z6k al-
kalmazasara épiilé alkotétevékenység oOsszességére ér-
vényesnek tartjuk Bausinger elméletét. A modern médiumok
egyszerre formalddtak az tizleti érdekek és a fogyasztéi
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igények mentén, és minél inkdbb aktivalédott a fogyasztéi
oldal, annal er6teljesebben befolyasolta a médiumon
keresztiil eljuttathaté tlizenet tartalmat. McLuhan (1964)
megkilonboztetése szerint a forr6 és hideg médiumok éppen
a fogyasztéi részvétel mértéke szerint térnek el egymastol: a
forr6 médium kevés érzékszervet aktivizal és csak kis teret
enged a befogadd aktivitdsanak, mig a hideg médium tébb
érzékszervet stimulalva bevonja a fogyasztot, aki aktivan ér-
telmezi az lizenetet. Valamelyest kiigazitva McLuhant, az in-
ternet (de még inkabb a web 2) megjelenése el6tt nem is 1étez-
tek ,igazi” hideg médiumok, csupan olyanok, amelyek inter-
pretaciot vartak el a felhasznal6tol; a felhasznaloi tényleges
aktivitas csak akkor jelenik meg, amikor az alkot6folyamat
elengedhetetlen részévé valik a felhasznalé tevékenysége.
Ezzel pedig lényegében a népi kultdra egy sajatos formaja
val6osul meg.

Természetesen nem Ujdonsag, hogy a technika inspiraléan
hat a fogyasztdsi szokasokra, koztik a fogyasztok
alkototevékenységére. A népi kultira jellegzetessége, hogy
folyamatosan teret enged az 6ntevékeny prébalkozasoknak,
igy példaul a technikai eszk6z6k megszokottol eltérd haszna-
latanak, vagy a targyak személyessé tételének. Az ipari ter-
melés nem sziintette meg a kézmiivesipart, inkdbb csupan
mas iranyba terelte azt. Azaltal pedig, hogy az informacios
halézatokon els6dleges szerephez jutottak a horizontalis
kapcsolatok, lehetség nyilik arra is, hogy a tradicionalis népi
kultirara jellemzd kozosségi formak is megjelenjenek egy
technikai kornyezetben. Ezek a sajatossagok egyiittesen
vildgossa teszik, hogy a technika és a népi kultdra talalkozasa
nem azonos a popkultiuraval: mig az el6bbi az dntevékeny,
személyes és kozosségi alkotasok vilaga, addig a popkultdra a
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tOmegtermelés és a szérakoztatéipari kulturafogyasztas, vala-
mint az erre adott individualista reakciok tertilete. Amit az in-
formaciés halézatok az interaktiv lehetdségekkel biztosita-
nak, az sokkal inkabb a népi kultdra, mintsem a popkultira
vilaga.

A digitalis kornyezetben megjelend népi kulturara az uté-
bbi években a szakirodalom tobb elnevezést is alkalmazott:
megjelent a digitalis foklér, a netfolklor, és az e-folklor
fogalma is (v6. Balazs 2015; Blank 2009, 2012; Lialina - Es-
penschied 2009). A kovetkezetlen terminolégia inkabb a
jelenség ujdonsagabdl ered, nem pedig arra utal, hogy
lényeges tartalmi kiillonbségek lennének a fogalmak kozott. A
legtobb teoretikus megegyezik a netfolklér alapvetd
sajatossagaiban: a digitalis médium alkalmazasaban, a nem-
intézményes csatornakban és az alkotd-felhasznald
0sszemosddasaban. Ezért 1ényegében minden olyan kulturalis
termék ide sorolhatd, amely a felhasznalé aktiv
alkototevékenységét feltételezi, akdr csak a legaprébb
modositasban is: a mémek, remixek, mashup-ok,
videdosszedllitdsok vagy hanganyagok, Instagram-fevételek
igy tehat a mai folklor termékei.

Az informacids halozatok olyan digitalis kornyezetet ké-
peznek a felhasznalé koré, amelyben a kordbban megszokott
tarsas és egyéni tevékenységeit kiterjesztett mdédon végezheti.
Ugyanakkor, akarcsak minden kornyezet, ez is visszahat a
tevékenységekre, formalva és atalakitva azokat. Habar a dig-
italis eszk6zok hasznalatabdl eredé jelenségeket gyakran irjak
le Ujdonsagként, azok valéjaban inkabb korabbi tevéken-
ységek modosult formai, 6tvozve az informacids halézatok al-
tal biztositott kulturalis szabadsaggal; azaz, e formak a kora-
bbi id6szakokhoz képest lazabb kulturalis kotottségek kozott
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jonnek létre. Kiilondsen igaz ez a netfolklorra. Ezek a tevéken-
ységek a digitalis kérnyezetben zajlanak, ahol a kiilonb6zé
eszko6zok alkalmazasaval (ide értve egyarant a hardver részét
a szamitogépektdl a mobil eszkézokig, valamint a szoftver ré-
szét a programok és applikaciok repertoarjaval) a kulturalis
termékek és elemek széles valasztékabdl épitkezhetnek.

A digitalis koérnyezet szamos csatornat kinal a kulturalis
termékek terjesztésére, és ezek egy része jelentés mértékben
a felhasznalé ellenérzése alatt all. Igy az intézményes
csatornadk mellett (amelyek nagyban hasonlitanak a
tdmegkommunikaci6 csatornaihoz, 4m azokkal szemben kev-
ésbé kozpontositottak) megjelennek a nem-intézményes
csatornak is. Egy blog vagy vlog példaul tobbnyire mindenki
szamara lathatd, tartalma azonban a feliratkozok szamara
érhet6 el automatikusan. A kozosségi oldalakon megosztott
tartalmak lathat6saga attol fiigg, hogy a felhasznalé milyen
kor szamara engedélyezi azt; ezért lényegében olyan
csatornak jonnek létre, amelyeket maga a felhasznalé hoz
létre a lathat6sag meghatarozasaval. Ez a ,lathatésagi kor”
hozza létre els6dlegesen a tényleges kozosséget, amely azon-
ban a megosztasok soran at csaknem korlatlanul tovabb
béviilhet.

FOLKLOR ES NETFOLKLOR KOLCSONHATASA

A ko6zonség boviilése, valamint alkoté és felhasznal6
0sszemosddasa bizonyos értelemben egy 0j szintre emeli a
folklor jelenségét. Manovich (2009; 2013) meghatarozasaban
nem csupan egy Uj média jelenik meg, hanem ,t6bb média”: a
lényegi kiilonbség mennyiségi valik azzal, hogy a kulturalis
termelés, terjedés és részvétel korabban nem latott témegben
vonja be az embereket (felhasznalokat) a kulturalis javak
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elballitasaba és fogyasztasaba, akik mindemellett kiterjedt
kommunikaciét is folytatnak ezekrdl a javakrél. A digitalis
kornyezet lehet6vé teszi az egységes kod alkalmazasat, ezzel
egyiitt pedig a korabban elkiilonilé kulturalis terek
atjarhatosagat.

Ebben az értelemben a ,,tdbb média” azt is jelentheti, hogy
a felfokozott kulturalis terjedés a termékek valtozatanak
egész tarhazat kinaljak a felhasznal6 szamara, aki sajat alko-
tasainak létrehozasaban igy szamtalan korabbi precedensre
tud tdmaszkodni - ez jelent6sen megkdénnyitheti szdmara az
alkotads folyamatat, amelyet a digitalis eszkozok egyszeri
hasznalata egyébként is tAmogat. Hozza lehetne tenni, hogy
nem csupan a mintdk és modellek ennyire elérhetéek az
alkotd szamara, hanem a kulturalis terjedésben részt vevo fel-
hasznal6k tudasa, hitei vagy hiedelmei. Akar a hagyomanyos
folklor esetében, itt is tetten érhetd a horizontalis terjedés:
nincs kézponti minta, van viszont helyette szamos példany,
valtozat és precedens, valamint a 1étrehozasukhoz sziikséges
eljarasok egyszert( leirasa (elég egy gyors keresés példaul arra
vonatkozéan, miként lehet egy adott képmodositast végre-
hajtani, maris leirasok és oktatévidedok tomege segit a feladat
megoldasaban).

Szembetliné médon a folklor eredeti jelenségével ellen-
tétben a horizontalis terjedés nem hatarolhat6 le. Az egy-egy
tajegységre jellemzd folkldr a szélesebb érintkezés hianyabol
alakulhatott ki, igy alapelemei korlatozott készletbdl keriiltek
ki, a kulturalis termelés népi folyamataiban legfeljebb a
szlikebb kdérnyezet vehetett részt. Ezt tagitja ki jelent6s mé-
rtékben a digitalis kornyezet. A netfolkl6r alkotdi szamara a
lokalis és globalis kulturdlis tér egy id6ben és egy helyen
létezik, és ugyanaz a népi kreativitas, amely korabban a helyi
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népmivészet sajatossagait formalta, itt a globalis alkotéi
kultirat alakitja. Ami nyilvanvaléan nem jelenti azonban, hogy
a lokalis folklor elemei ne jelenhetnének meg az alkotasokban,
s6t: a lokalis kulturalis hatasok tovabbra is sziikségszeri
szerepet jatszanak az alkotasok létrejottében, akar az egészen
apro szubkultirak szintjén is.

A folklorban jellemzé alkotdi eljaras, a készen talalt ele-
mekbdl, mintakbdl és motivumokbdl torténd épitkezés szin-
tén globdalis mértéket nyer; pontosabban, az alkotéi eljarast
leginkdbb lokalis és globalis kolcsonhatdsaban lehet ér-
telmezni, ahol is variacidk végtelen sora hozhaté létre. Azaz, a
netfolklér szdmara igy a kulturdlis alkotasok termelése
egyben a kulturalis Gjratermelés expanziojat is jelenti. BArmi-
kor at- és Ujrarendezhet6 egy alkotas, barmikor 1étrehozhaté
egy Ujabb varians, és barmikor beemelhet6 egy djabb kultu-
ralis kontextus. Mivel pedig az alkotashoz egyben hozzatarto-
zik a megosztas, ezzel a tovabbi kulturdlis terjedés is biz-
tositott. Val6jaban a netfolklér nem is johetett volna létre a
maga teljességében, ha a web 2 technoldgiaja nem a tartalma-
kat megoszté egyéni felhasznalék sokasagan alapulna.
Bausinger elméletéhez visszatérve tehat kimondhaté, hogy a
népi és a technikai nemhogy nem kizaré ellentétei egymasnak,
hanem a digitalis kornyezet esetében a kettd csak egyiittesen
eredményezi a folklor 1étrejottének feltételrendszerét.

NETFOLKLOR ES A GONDOLKODAS OSZTONZESE

A digitalis kérnyezetnek az a sajatossaga, amelyet Ma-
novich ,t6bb média”-ként jellemez, j61 kiaknazhat6 az oktatas-
ban is. Egyrészt ezek a kulturalis termékek és az el6allitasu-
khoz szilikséges eszkdzok ott vannak a gyermekek és fiatalok
kornyezetében, igy pedig szamos oktatasi tevékenységbe is
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bevonhatdk; masrészt segitséget jelenthet abban, hogy az ok-
tatas a valés élethez kapcsoldédjon és bevezetést nyujtson a
digitalis kornyezet aktiv alakitidsaba, tekintettel arra, hogy
varhatéan a felndvekvd generaciok életiik jelentés részét
toltik majd ebben a kérnyezetben, mind munkajuk, mind sza-
badidds tevékenységeik soran.

Mint lathato, a web 2-es alkalmazasok hasznalataban
0sszemosddik alkotd és befogadd, mivel a tartalmak létre-
hozasa és fogyasztasa egyarant a felhasznalé tevékenységi
korébe tartozik. Ezért ezek az alkalmazasok az iskolai munka
soran is a passziv befogadas helyett az aktivitast és az alkotast
helyezik a k6zéppontba. De nem csupan arrol van szo, hogy
ezzel a gyermekek megismerkednek bizonyos tevéken-
ységekkel a digitalis kdrnyezetben. A kiillonb6z6 digitalis alko-
tasok létrehozasa soran ugyanis aktiv jelentéskonstrukcio tor-
ténik, akkor is, ha a gyerekek csupan apré médositasokat
végeznek a készen talalt elemeken, vagy remixeket, mashup-
okat hoznak 1étre a kivalogatott elemek segitségével. A jelen-
téskonstrukcié soran kifejtett aktivitds pedig segitséget biz-
tosit a jelentéshordozé elemek jobb megértésében és az ér-
telmezés folyamataban is - vagy altaldnossagban, a kultdra
megértésében. Marpedig mindez kiilénésen fontos a gondol-
kodas fejlesztésében. Az a jelentéskonstrukcids és értelmezési
tevékenység, amelyet a gyermekek a netfolklor segitségével
gyakorolhatnak, olyan altaldnos képességet fejleszt, amely ké-
s6bb az élet minden teriiletén alkalmazhato.

Hasonléképpen fontos, hogy ezek a tevékenységek nem
csupdn egyéni  képességet fejlesztenek, hanem az
egylittmiikodés és egyiitt gondolkodas eszkozei is lehetnek. A
web 2 természetébdl adodoan kozdsségi: elbfeltétele a fel-
hasznal6k aktivitdsa, kommunikacioja, egylttmiikodése. Azok
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a kulturdlis termékek, amelyek itt jonnek létre, ritkdn ko-
thet6k egyetlen felhasznadlé tevékenységéhez, mivel
alapvet6en készen talalt elemekhez, masok termékeihez
kapcsolodnak. A gyermekek szamara ezért ezek az aktivitdsok
a kozos gondolkodast, kozos alkotast is jelentik. Ezt 6sztonzi a
megosztas és az azt kovet6 visszacsatolas is, amely folyamatos
mozgasban-valtozasban tartja az alkotasokat. De a megosztas
és visszacsatolds a gondolkodas fejlesztésében is ujabb
segitséget jelenthet azzal, hogy megkonnyiti a tudatositast, az
élmények ko6zos feldolgozasat és a kulturalis termékek ele-
mzését.

A fejleszté munkaba ezért érdemes bevonni a mémeket,
videdkat, képeket, zenei és mas hanganyagokat; ezek kdnnyen
elérhet6 online alkalmazasokkal is médosithatoék. Itt is igaz az,
hogy a miivészeti tevékenység nem csak a miivészeti nevelés
szempontjabdl fontos, hanem altalanos eszkoézoket alakit ki a
gyermekekben az &6ket koriilvevd vilag megértéséhez, ér-
telmezéséhez. A digitdlis kornyezet mar felépitésében is
szlikségessé teszi ezt a megkozelitést, mivel az informacié
megjelenitéséhez szamtalan vizudlis és egyéb, a mlivészetbdl
vagy folklorbdl meritett eszkozt és struktirat alkalmaz (szem-
l1életes példa erre az infografikak térnyerése, amelyek az in-
formaciot kiillonbozo6, az értelmezési szandékhoz illeszkedo6
struktiraba rendezik el).

Ez magyarazza azt is, miért van létjogosultsaga a
~miivészettel gondolkodas” kifejezésnek. A jelenségek megis-
merésében és megértésében, a jelentéskonstrukcié folyam-
atanak elsajatitdsdban fontos eszkozoket lehet taldlni a net-
folklér terén. Ezek az eszkodzok nélkiilozhetetlenek mindenki
szamara, aki a mai atlagemberhez hasonléan jelentds id6t tolt
a digitalis kornyezetben. Természetes tehat, hogy az iskolai
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munkaban is szerepet kapjon a netfolklér a gyermekek
gondolkodasi, megismerési és  alkotoképességeinek
fejlesztése soran.
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TiMAR BORBALA
A médiaszoveg-alkotds pedagdgiaja: emoiji, képalakitas,

mém, animalt gif

ABSZTRAKT

A digitalis médiamiiveltség fejlesztésének egyik legfontosabb
eleme az értelmezés és az alkotas 6sszekapcsolasa, ennek mar
kisgyermekkortél nagy jelentésége van. Az alkotasnak nem
célja, hogy a gyerekek professziondlis médiaszovegeket
hozzanak létre, hanem az alkotason Kkeresztiill a média
miikodésének mélyebb megértése. A digitalis képek
korszakaban a gyerekek is egyre korabban fognak
médiaszoveg-alkotashoz. A médiaszoveg-alkotas a kritikai
médiapedagbgiat szolgaja, Az o6nall6 médiatartalom
létrehozasa lehet6séget ad az 6nkifejezésre, kreativitasra. Az
alkotds a médiaszovegek esetében ugyanakkor mindig a
reflexio, a mélyebb megértés lehet6ségét biztositja, az
alkototevékenység soran lehetdség nyilik a kommunikacié
céljaval, mddjaval kapcsolatos, illetve nyelvi-esztétikai jellegii
dontések meghozatalara. A tanulmany betekintést enged a
digitdlis médiaszovegalkotds elméleti  hatterébe és
modszertanaba, és bemutat egy megvaldsult, egymasra épiil
elemekbdl all6 tevékenységsorozatot, melyeknek fokuszaban
az online érzelemkifejezés all.

Kulcsszavak: digitalis médiamiiveltség, médiaszoveg-alkotas,
élménypedagogia, kritikai gondolkodas, online
érzelemkifejezés
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MEDIASZOVEG-ALKOTAS MINT A MEDIAMUVELTSEG
FEJLESZTESENEK ESZKOZE

A médiapedagbgia abbdl a felismerésbdl indul ki, hogy
a gyerekek megértése médiakornyezetiik ismerete és
megértése nélkiil ma mar nem lehetséges. A gyerekek
médiaélményeihez az elitélés, elutasitas, értetlenség helyett
megérteni vagyassal, kivancsisaggal érdemes kozeliteni. A
médianevelés folyamatos parbeszéd a gyermekkel a vilag
megismerése, ezen belil a média altal is kozvetitett vilag
befogadasa, atélése, és értelmezése érdekében. A gyerekek
esetében a médiamiiveltség fejlesztése sajat
médiaélményeiken keresztiil valésulhat meg.

A médiamiveltség olyan készségek, és ismeretek
Osszességét jelenti, amely a tudatos, kritikai szemlélettel
rendelkezd, aktiv médiabefogadast és -hasznalatot biztositja.
A médiamiiveltség altalanos definici6ja szerint az lizenethez
valé hozzaférés, az uzenet dekddolasa, értelmezése és
kiillonféle formakban torténé ujraalkotasanak képességét
jelenti. (Livingstone, 2004).

Renee Hobbs, a digitdlis médiamiiveltséggel
foglalkozdé professzor egy olyan, dltalanos miiveltségdefiniciot
fogalmaz meg, amely korszaktdl fiiggéen érvényes: a
miiveltség nem mads, mint lizenet kozvetitésének (,iras” és
»0lvasas”) képessége szimbolumokon keresztil. (Hobbs-
Moore, 2015., Hobbs, 2017.) Erdemes felfigyelni arra, hogy
mindkét definicidban megjelenik az ,iras”, alkotas készsége is;
a médiaszoveg-alkotds a miveltség egyenrangu része, a
digitalis kommunikaciéban ugyanis mindenki valhat az lizenet
befogadoéjava és 1étrehozoéjava is.

A médiamiiveltség legfontosabb elemei a technolégiai
fejlédéstdl, eszkozoktdl fliggetlenek. Len Mastermann, aki
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el6szor foglalkozott ezzel a teriilettel, mar kiemeli a kritikai
gondolkodas szerepét, azt, hogy a médiapedagogia uj
pedagégiai mddszerek hasznalatdt, a nem-hierarchikus
tanulasi modell bevezetését igényli, (hiszen a kritikus
gondolkodas nem tanithat6 a frontalis pedagogia eszkozeivel,
kollaborativitast, csoportmunkat igényel), illetve a
médiapedagbgia és a demokratikus értékek, allampolgari
részvétel 0sszekapcsolasanak szliikségességét is
megfogalmazza. (Mastermann, 1990).

Az 1Ujmédia miveltsége harom kulcsfontossagu
elembdl all (Aczél és mtsai, 2015): 1. kritikai gondolkodas és a
vele kapcsolatos analitikus készségek, 2. kreativ-innovativ
gondolkodas, alkoté készségek, 3. konnektivista gondolkodas,
kozosségi készségek. Ez a hadrom elem hatarozza meg a
médiaszoveg-alkotasi gyakorlatokat is; a remix-készités
(fotészerkesztés, fotoapping, azaz egy kép tobb fotdalakito
akalmazason torténd atengedése, illetve a mémkészités a
kritikus gondolkodast, a médiaszovegek értelmezését segitik
eld, az elkésziilt projekteket pedig kozos, zart csoportokban
osztjuk meg.)

Renee Hobbs legtjabb, Create to learn cimi
konyvének (Hobbs, 2017) kozponti gondolata ez a
kiterjesztett —miiveltségfogalom. Ugy fogalmaz, hogy
napjainkban alapveté készség a (digitalis) kommunikacié
killonféle mddjainak hasznalata, természetes, hogy
csaladunkkal, baratainkkal, munkatarsainkkal, a
maganéletben, a munkaban és a kozéletben egyarant olyan
lizenetekkel kommunikalunk, amelyekben kép, nyelv, hang és
interaktivitas keveredik.

Ebben a kontextusban értelmezi a (digitalis média) miiveltség
ot kdzponti, egymassal 6sszefliggd, spirdlba fejl6d6 készségét,
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amelyek a miveltséget létrehozzak, a médidn keresztiil

torténd onkifejezés kontextusaban. Ezek a kovetkezdk:
Hozzdférés: Képes a megfelel6 technikai- illetve
médiaeszkoz megtalalasara és segitségével
informaciémegosztasra, kommunikaciéra.
Elemzés / értékelés: Ez a jelentésteremtés fazisa. Képes
megérteni a médiaszovegeket, és a kritikai gondolkodas
alkalmazasaval elemezni, az igazsagtartalom, a
megbizhat6sag, a mindség és a nézdpont szempontjabol,
illetve figyelembe veszi a médiaiizenet hatasait és
kovetkezményeit.
Alkotds: Képes létrehozni vagy Osszeallitani
médiaszovegeket, kreativ és bizik a sajat onkifejezési
képességében, figyelembe veszi a célt, a kozonséget és a
szovegszerkesztés technikait.
Reflektdlds: A kiils és bels6 értékelés egy formaja. Képes
Ujragondolni, kovetkeztetéseket levonni, vizsgdlni a
kozonség reakcidjat és sajat, egyéni fejlédését.
Cselekvés: Képes Onalléan és csoportban dolgozni, tudast
megosztani és problémakat megoldani barmilyen
kozosségben. Felmérni, hogy az lizenetet elérte-e a céljat,
milyen hatast, valtozasokat hozott.

A médiaszoveg-alkotds modszertana az élmény- és
cselekvéskozpontu pedagdgian alapul. az élménypedagdgia, a
személykozpontl pedagdgia és a kooperativ tanulas elemeit
hasznalja. Az élménypedagégia a cselekvéskozponta
pedagégia egyik tipusa; a tanulas nem elszigetelt, molekularis
torténés, hanem folyamat, amelyet az egyén sajat élményei,
tapasztalatai befolyasolnak. A médiapedagégia
modszertanaban a ,tananyag” nem el6re meghatarozott,
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kanonikus miivek elemzésére, és nem ismeretek atadasara,
hanem ezen élmények feldolgozasara, rendszerezésére,
elmélyitésére szolgal; a sajat élmények feldolgozasa vezet a
tudatos, kritikus, reflexiv médiahasznalat kialakulasahoz. Az
élményfeldolgozas lehet6vé teszi a reflexiot, fejleszti az
onreflexio, az 6nismeret készségét is.

Renee Hobbs értelmezésében a
médiaszovegalkotdsnak abban is nagy szerepe van, hogy
»hangotad” a tarsadalmilag hatranyos helyzetii csoportoknak.
Ez az elgondolas Paulo Freire gondolatain alapul, angolul az
empowerment Kkifejezést haszndljdk ra. Az alkotds adta
szabadsag fejleszti az 6nall6 gondolkodast, a kritikus elemzés
készségét is.

Az 6nall6 médiatartalom létrehozasa az oktatasban
tehat természetes kovetelmény, az onkifejezés, kreativitas
lehetdségét biztositja. Az alkotas a médiaszovegek esetében
ugyanakkor mindig a reflexi6, a mélyebb megértés
lehetdségét biztositja, az alkotdtevékenység soran lehet6ség
nyilik a kommunikacié céljaval, médjaval kapcsolatos, illetve
nyelvi-esztétikai  jellegli dontések meghozatalara. A
médiaszoveg-alkotas értékeléséhez az iskolai munkaban ezért
mindig hozzatartoznak az alkotdé reflexioi is, szobeli vagy
frasbeli (munkanapl6) formaban. A digitalis alkotas fejleszti a
kreativitast és az egyiittm{ikodés készségeit, emellett valédi
tevékenység: része a kisérletezés és kockazatvallalas, a valédi
kozonség reakciodja és valodi cél elérése is.

A médiaszoveg-alkotas emellett tantargyfiiggetlen,
kognitiv fejl6dést szolgald célokra is alkalmas: a fogalmak
belsévé tételére és az informacio kreativ kifejezésén keresztiil
(példaul fotédokumentaci, mém, podcast vagy videod
formajaban).
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A médiaszoveg-alkotds soran a didkok a
projekgondolkodast is megtanuljak: hogyan gyiijtsenek
anyagot, hozzanak Otleteket, tervezzenek meg
médiaprojekteket digitalis eszk6zok hasznalataval. Ez a
folyamat a kritikai gondolkodast és a kommunikaciés
készségeket is fejleszti.

A médiaszoveg-alkotason keresztiil a médiamiiveltség
elvi alapjai is megérthet6ek: a média valésadga konstrualt
vilag; a médializenetek  értékeket,  véleményeket,
nézépontokat jelenitenek meg; a jelentést a befogadd
konstruadlja; a médiaiizenetben forma és tartalom 6sszefiigg,
létrehozasuk 6nall6 nyelv segitségével torténik.

MOBILMUVELTSEG, MOBILESZKOZOK HASZNALATA A
MEDIASZOVEG-ALKOTAS SORAN

A média, technolégia és az oktatds kapcsolata
rendkiviil dinamikus, sokrét(, kérdésekkel és kihivasokkal teli
teriilet. Egy Uj médium megjelenése altaldban egyszerrre
general lelkesedést és félelmeket, valodi megismerése lassy,
hasznalatanak lehet6ségei is csak idével kristalyosodnak Kki.

A mobiltechnolégiaval kapcsolatos legnagyobb
gondolati valtds annak megértése, hogy a mobiltelefon
kényelmi, a kommunikaciét és a szoérakozast elGsegitd
funkcidja mellett a munkaban, illetve a tanulas soran is
hasznalhat6 (Pegrum, 2015). Az 4j technolégia a tanulasi
modszerek megvaltozasat is hozza, példaul a médiaszoveg-
alkotas kiterjesztett pedagogiai lehetdségeivel.

A mobil tanuldas egyik legnagyobb erdssége a
felhasznaldk altal generalt tartalom el6térbe keriilése, a
részvétel kozponti szerepe, és a multimodalitas: foté- hang-
filmfelvételek készitésének lehetdsége. A mobiltelefon
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oktatasi célu hasznalatandl kiiléndsen fontos az megkozelités,
amely a sajat élményekbdl, a mindennapi hasznalatbél indul
ki, és ezt az élményt alakitja a médiarol valé tudassa.

Mark Pegrum (Pegrum, 2014) két olyan, a
mobilhasznalatra vonatkoz6 elemet emel ki, amelyek az
alkotds kontextusdban is érdekesek lehetnek: a ,mixed
reality” jelenségét, vagyis azt, hogy az igy létrehozott
szovegekben (ez talan a manipulalt képeken, illetve a
virtualis- és kiterejesztett valosag terén a legnyilvanvalébb)
itt ugyanis a val6sdg és annak virtudlis kiterjesztése
kapcsolatat is meg kell értenie; els6sorban hitelesség,
objektivitas, megbizhat6sag megvaltozott jelentései mentén.
A masik ilyen elem a mobilalkalmazasok altal kinalt
szamtalan, el6regyartott sablon; ezek a programok azt igérik,
hogy szaktudas (példaul html-ismeret) nélkiil hozhatunk létre
professziondlis termékeket - ezek azonban egyszerre
terjesztik ki és gatoljak is a kreativitdst. Ezt a jelenséget
Pegrum ,template culture”-nek nevezi.

A mobilkommunikacioban kiemelkedik a haldzati
kommunikacié szerepe, az informaci6é egyre kevésbé kiilsd
tekintélyek (tankonyvek, lexikonok) birtokaban van, hanem a
résztvevok hozzak létre. Ezeket tamogat6 eszkozok példaul a
blogok, wikik, kép- és videdmegoszték. A mobilmiiveltséghez
tartozik a barhol, barmikor megvalésulé tanulas
(informacidszerzés, szdérakozas) lehetésége, vagyis az
ubikvitas. (Haythornthwaite, 2014)

Bachmair és Pachler (2014) a kovetkezd
szempontokat emeli ki a mobil tanuldas megtervezésével
kapcsolatos  paraméterek vizsgalatakor a kovetkezd
tényez6ket emel ki: az iskolai és az otthoni élet
0sszekapcsolasa, a l1étrehozas és a befogadas megvaltozott
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korilményei; a kollaborativ tudasépités mint 4j tanulasi
stilus; a didk személyes érdekl6désének szakértelmének
respektalasa, ehhez alakitott, egyéni tanulds, amelyben a
didknak is felel6ssége van; valamint a konvergencia, vagyis a
kiilonb6z6 platformokon megjelené azonos médiatartalmak
és a reprezentacié, vagyis a vilag jelenségei, események,
személyek vagy tarsadalmi csoportok bemutatdsa a
médiaban.

A tanulast segit6 médiaszoveg-alkotdshoz az alabbi
kilenc médium haszndalhaté: blogok és honlapok; podcastok;
képek; infografikak, adatvizualizacio; videoblogok,
screencast; videdk, animaciok, remix és a kozosségi média
(Hobbs, 2017.)

A remix jelentése: olyan mddon kombinalni,
0sszevagni 1étez6 anyagokat, hogy ezekbdl valami 4j j6jjon
létre. A kifejezés zenei eredtli, a hip-hop kultiraban
hasznaltak el6szor, Lev Manovich (Manovich, 2007) hasznalta
el6szor altalanosabb értelemben. Ilyen értelemben remixnek
tekinthet6k a mémek és az animalt gifek is (a gyerekek teljes
természetességgel haszndljdk a kilonféle forrasokat és
kombinaljak az elemeket a gif készitése soran.)

ERZELEMKIFE]EZESI GYAKORLATOK ONLINE TERBEN

Az alabbiakban egy olyan médiaszoveg-alkotasi
projektet, feladat-sorozatot mutatok be, amelyben a
médiaszoveg-alkotds legfontosabb célja az empatia
fejlesztése. A médiatudatossagra nevelés, a digitalis
kompetencia fejlesztése elengedhetetlen része az empatia
fejlesztése is. Ez segithet abban, hogy (a gyerekek is) a
virtualis vilagban zajl6 eseményeket megfelel6en értékeljék,
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sajat szerepliket, helytiket realisan lassak. Ne tulajdonitsanak
tul nagy szerepet a vart komment elmaradasanak; és képesek
legyenek a nem-virtudlis vilagban is az érzelmek
felismerésére, kezelésére. Az empatiafejlesztés az a teriilet,
amely segithet az online megfélemlités, a cyberbullying
visszaszoritasaban - a megfélemlitd, agresszor sokszor nem is
tudatositja tettének valédi hatdsat. A tulzott digitalis
eszkozhasznalatnak egy olyan aspektusa is van, amelyrdl
kevesebb sz6 esik: ha a gyerek tulsdgosan sok id6t tolt online,
nem tanulja meg az offline érzelemkifejezést - kevésbé ismer
fol arckifejezéseket, hangsulyokat, gesztusokat; ezzel
kommunikaciéja  sokkal korlatozottabba  valik. Igy
nehezebben teremt kapcsolatokat, szocidlis élete is
korlatozottabb lesz, 6nbizalma séril.

Az empatia és a médiatudatossag osszekapcsolasanak
legfontosabb gyakorlata a néz6pontvaltas: annak felismerése,
hogy mi motivalja a masik embert, az lizenet kiild6jét. Ezt a
gyerekek nap mint nap gyakoroljak az online kommunikacié
soran, az online és offline kommunikacié kozotti valtas
azonban nem megy kénnyen.

A projekt kozponti témaja az online ,valaszreakci6”, az
érzelmek kifejezése: a harom, a projektbe bevont
médiaszovegtipus (emotikon / emoji, mém, animalt gif)
mindegyike ezzel a céllal jelenik meg az online
kommunikaciéban. Hogyan tehetd hatékonyabba a szdveg
alapt online kommunikacié6 képi eszkozokkel? Mi a kiilonbség
emotikon, emoji és matrica kozott? Milyen érzelmi hatasok
érhetéek el filterrel? Milyen a tokéletes animalt gif hossza,
sebessége? A feladatok soran ilyen kérdésekre keressiik a
valaszokat.
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A mobil tanulds megtervezésével kapcsolatban
emlitett szempontok (Bachmair és Pachler, 2014)
megjelentek a projekt soran. (A foglalkozas teljes hosszaban
egy tanoran kivil, tehetségfejlesztd foglalkozason, a Mathias
Corvinus Collegium FIT-programjaban val6sult meg 2017-
ben, 6sszesen négy helyszinen, négy kiilloénb6z6 csoportnak, de
egyes elemeit mashol is alkalmaztam: a mémkészitési
gyakorlat példaul a Televele Egyesiilet Dréon programjaban és
sajat, iskolai munkamban is helyett kapott.)

A szovegtipusok kivalasztasakor, illetve a pedagogiai
cél meghatarozdsakor az otthoni és az iskolai élet
O0sszekapcsolasa volt a f6 cél. Olyan szovegtipusokat
valasztottam, amelyek a hétkéznapi kommunikaciébdl
ismertek, amelyeket a gyerekek is hasznalnak. Az alkotashoz
kapcsolod6 felidézb-tudatosité feladatok célja a meglévd
ismeretek felidézése, pontositasa volt. A tudatositast szolgalja
az is, amikor az ismert emojik, arckifejezése ,definicigjat”
prébaljuk megadni.

A foglalkozason a gyerekek a sajat mobiltelefonjukat
hasznaltak (BYOD - Bring Your Own Device - megkozelités).
A feladatokhoz azonban mindig sziikséges volt a kooperacid, a
feladatokat csoportmunkaban végezték. Igy a csoportokban
nagy szerepe volt az egyéni szakértelemnek: a
tapasztaltabbak segitettek a tobbieknek. Ehhez kapcsolédik az
is, hogy minden tevékenységhez ajanlottam ugyan
alkalmazast, amelyeket el6re le kellett tolteniiik (a MeMatic és
a GifMaker-GifEditor nevii alkalmazasokat), de nem tettem
kotelezévé ezek hasznalatat.

Az alkalmazasok kivalasztasdban a  konnyl
kezelhet6ség, a megbizhatdsdg, a lehet6ség szerinti
reklAmmentesség volt a f6 szempont. A szamtalan
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mémkészitd koziil azért éppen a MeMatic-ot valasztottam,
mert ott kevés, kell6en attekinthetd hattér all rendelkezésre,
és sajat kép feltoltésére is lehet6ség nyilik. A GifMaker
valasztasakor fontos szempont volt a gif szerkeszthet6sége,
illetve a konnyl megosztas lehetdsége.

Az elkésziilt miiveket egy kozos Google Drive

mappaba tolthették f6l a http://dropitto.me oldalon
keresztiil, és a projektorral oOsszekapcsolt tanari géprdl
kivetitve azonnal lathattak is az elkésziilt miiveket.

A médiaszovegalkotas esetében az értékelés sem
hagyomanyos, visszajelzésre azonban sziikség van. Mivel
ezeknek a feladatoknak nincsen jo vagy rossz megoldasa, az
értékelés alapja az alkotok onreflexidja. Ezeket tamogato,
segité kérdések példaul: Melyik sikertlt legjobban az
alkotasaid koziil, miért? Melyiken valtoztatnal? Van olyan,
amelyiket a tobbiek félreértettek, hogyan? Figyeld meg,
milyen utaldsokat hasznalnak a tébbiek? Az alkotasi folyamat
kozben technikai instrukcidkra is sziikség lehet.

EMOTIKONOK

Az emotikon egy digitalis ikon vagy a billentytlizet
elemeinek kombinaciéja, ami valamiféle arckifejezést,
érzelmet mutat be. A nem csupan arckifejezést, hanem
targyakat, helyeket, allatokat stb bemutat6 ilyeneket emojinak
hivjuk. A 21. szdzadban mindennapos tapasztalatunk, hogyan
kiizdenek a hagyomanyos betlik, szavak, azzal, hogy
megfeleljenek a vizudlis ingereken alapulé kommunikacié
igényeinek. Igy aztan egyértelm, hogy a kéztiik 16vé rést épp
egy grafikus elem tolti ki. Az online érzelemkifejezés
els6dleges eszkdoze az emotikon, amely a szoébeli
metakommunikaciés jeleket, arckifejezést, gesztusokat
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igyekszik pdtolni irott kornyezetben. Segit a szoveg
interpretaldsdban vagy félreinterpretalasaban, jelzi a
kommunikacids szerepeket. A koz6sségi média nyelvvaltozata
digilektus (Veszelszki Agnes szava), amelynek egyik
legfontosabb jellemzdje, hogy valamiféle atmenetet képez
irasbeli és sz6beli nyelvvaltozat kozott.

Az emotikonokkal val6 foglalkozds a kritikai
gondolkodas, kritikus olvasas készségeinek fejlesztését is
szolgalhatja. A feladatok az emoji képének és
meghatarozasanak  Osszekapcsolasa, emoji-szovegértés
(emojikkal leirt filmcimek kitalalasa) utan érzéseket gytijtiink
és csoportositunk. Ezt koveti a sajat emoji tervezése (itt
papiron, sarga korokbe lehet rajzolni), és ezekkel kozos

sjelenetet”, chat-folyam irdsa és el6adasa.

MOBILFOTOZAS

A kritikai médiapedagégidban a foték mint
médiaszovegek létrehozasa a k6zos tudaskonstrualds és a
tdmogatdja. A  digitalis technoldgia terjedésével, a
mobiltelefonokba épitett kameradk fejlédésével a fotd
készitése és megosztdsa leegyszeriisodott, technikai
készségekre kevésbé, a képek értésével és alkotasaval
kapcsolatos kritikai készségekre annal nagyobb sziikség van.

Az 1j technolégia, az 1] bemutatasi-publikalasi
lehet6ségek 1j (kifejezetten fotomegosztasra alapuld
kozosségi oldalak, mint az Instagram, a Flckr stb.) mifajok,
témak megjelenését is magaval hozta. Ezek Kkoziil
mindenképpen emlitésra mélté a szelfi, a digitalis kameraval
késziilt és digitdlisan megosztott Onarckép, amely vagy
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tiilkorrel szemben, vagy a mobiltelefon el6lapi kamerajaval
készil.

A FOTOK SZERKESZTESE, EFFEKTEK, FOTOAPPING

Az effektek alkalmasak arra, hogy a képet utdlag
manipulaljuk, hatast érjlink el vele. A képalakité feladatokkal
erre hivjuk fol a figyelmet. A telefonon elérhetd fotdszerkesztd
alkalmazasok, illetve a k6zosségi média-oldalak szamos elére
elkészitett filterrel, effektel tamogatjak a minél latvanyosabb
képeket; ezek haszndalataval kisérleteziink azzal, hogyan
fejezhetik ki egy semleges témardl szolé kép kiilonbozb
szerkesztett valtozatai a megfelel6 hangulatot. Az effektek
hasznalatakor a cél az, hogy a gyerek felismerje, a képek
manipulalhaték, és képes legyen a tudatos médositasra.

A képalakito eljarasok eggyel magasabb szintje az app
smashing, vagyis az a folyamat, amikor tobb applikaciot
hasznalunk egymas utan egy végsé projekt elkészitésére.
Ennek valtozata a csak képszerkeszté alkalmazasokat
hasznal6 photoapping.

MEMKESZITES

Az internetes mém egyszerlien egy digitalis fajl
terjesztése egyik személyt6l a tobbiek felé az internet
nyujtotta lehet6ségekkel. A tartalom gyakran allhat egy
sz6lasbdl vagy viccbdl, egy pletykabdl, egy modositott, vagy
modositatlan képbdl, egy egész weboldalbdl, videoklipbdl
vagy animacidbdl, vagy egy meglepd hirbdl, sok mas egyéb
lehetdség mellett. Egy internetes mém maradhat allandé, vagy
megvaltozhat az idék soran, véletlenill, a ra iranyuld
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kommentar, imitaciok és pardodidk hatdsara, vagy akar a ra
vonatkozé hiradasok gytjtésével.

Ha vizualis kommunikacids eszkoznek tekintjiik,
definialhatjuk ugy, mint egy kép vagy figura, amely template-
ként (sablonként) miikodik, amelyhez egy kapcsolédd
szoveges tartalom adddik hozza. A mém elsédleges célja, hogy
egy jellemz6 érzelmi és kontextusba tartozo lizenetet adjon at.
A mém egy mély igazsagot mond valamirdl, és az Gjabb és
Ujabb valtozatok keletkezése soran ez az igazsagtartalom
érvényes marad. A mémeket ezen a benniik rejl6 igazsagon tul
avicchez teszi hasonléva szerz6jiik anonimitasa és terjedésiik
modja. A mémek oktatasi alkalmazasa driasi kihasznalatlan
tertilet: a verbalis és vizualis informacié 6sszekapcsolasaval
pontos iizenetkozvetitésre képes (Reime, 2014). Ebben a
projektben a mémkészités az érzelmek Kkifejezését szolgalta:
el6szor a nézdpontvaltast gyakoroltuk azzal, hogy allatokat
abrazol6 képekhez kapcsoltak allitasokat: ,Ez én vagyok,
amikor...” Ezutan a meglévd sablonok és egymasrol készitett
fotok segtiségével készitettek mémeket, amelyek valamilyen
érzelmet, hétkoznapi szitudciéora vonatkozd reflexiot
mutatnak be.

ANIMALT GIF

Az animalt gif egy képsorozat, ami egy nagy fajlba van
mentve. Altaldban folyamatosan ujrakezdve, végtelenitett
modban vetitik. Az internet korai korszakdban az egyetlen
mod volt animalt tartalom megjelentetésére egy honlapon.
Napjainkban megint nagyon divatos - nem mindig szlikséges
egy egész vide6 ahhoz, hogy mozgdképben iizenjiink. A
Facebookon nemrég nyilt lehet6ség arra, hogy ne csak szoveg,
hanem animalt gif segitségével is kommenteljiink, ehhez a
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Facebook maga is javasol képeket. A mém és a gif egyfajta
modern J~népmiivészeti” alkotas, remix-jellegiikbdl,
terjedésmaédjukbdl fakaddan (animalt gif is lehet mém) nincs
nevesitett szerzgjiik és konnyen tovabboszthatdk, alakithaték.
A foglalkozas soran csoportmunkaban készitettek kifejezetten
egy-egy érzéshez, reakciéhoz kapcsolédd, akar a sajat
internetes kommunikaciéjukban is tovabboszthaté animalt

gifeket.
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NAGYNE MANDL ERIKA
Kognitiv és érzelmi kompetencia-fejlesztés szinhazi

eszkozokkel

ABSZTRAKT

A tanulmany néhany - egyetemi szeminarium keretében
készitett - szinhazi élménybefogadashoz kapcsolédd
foglalkozasmodellen keresztlil mutatja be a sokiranyu
kompetenciafejlesztés lehetdségeit. A tematikailag és
miifajilag, valamint az életkori sajatossagok szempontjabél jél
megvalasztott szinhazi el6adas és annak kozos feldolgozasa
egyarant szolgalja a szinhazi formakkal, jelrendszerrel vald
ismerkedést, a kognitiv képességek és az érzelmi kompetencia
fejlesztését. Az el6adas els6 részében a legkisebb szinhaznézd
korosztdly  (2-5 év)  szdmara  késziilt  szinhazi
adaptaciotipusok, s a hozzajuk kapcsolddé énekes, kézmiives,
mozgasos miivészeti foglalkozasok fejleszté lehet6ségeinek
bemutatasara kertiil sor, amelyekben szintén megjelennek a
dramatizalt torténet alapmotivumai. A tanulmany tovabbi
részében a mesék nem szokvanyos szinhazi adaptacioéirdl, s e
szinhazi el6adasok élményét kiegészitdé foglalkozastipusok
felépitésérdl lesz szé.

Kulcsszavak: foglalkozasmodell, szinhaz, kognitiv
képességek, érzelmi kompetencia, adaptaciotipusok

Pedagdgus szakos (6vopedagdgus, tanitg,
gyogypedagbgus) hallgatok Fejlesztd biblioterapia
specializaci6 keretében kaptdk azt a feladatot, hogy
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készitsenek egy komplex miivészeti foglalkozas-tervezetet,
amely egyarant alkalmas az értelmi, illetve az érzelmi-
szocidlis képességek fejlesztésére. A masik kikotés az volt,
hogy a foglalkozds legalabb harom részb6l alljon,
tartalmazzon zenés-mozgasos tevékenységet, szinhazi
eszkozokkel torténd meseadaptaciét, és a mese motivumait
felhasznal6 kézmiiveskedést, amelynek keretében
természetes anyagokbdl valamilyen egyszer(i, de hasznos
targy késziiljon.

A foglalkozastervezetek  készitésének  el6készitd
szakaszdban megismertetem a hallgatokat azokkal a
szempontokkal, miivészet-, zene-, vagy szinhazpedagoégiai
torekvésekkel, amelyek a jelenben vagy koézelmultban
szllettek, és fontos eszmei-elméleti alapot jelenthetnek a
tervezésnél. Ha milivészeti komplexitasrol, egyéni fejlesztésrol
beszéliink, Kokas Klara  munkassagahoz  érdemes
visszakanyarodnunk. Kokas Klara Kodaly Zoltantél tanult
zenét, hallasfejlesztést. Kodaly megbizasaval meginditottak
1965-ben az elsé hazai komplex miivészeti programokat.
1969 és 1972 kozott az (akkor) allami gondozott(nak
nevezett) gyermekek mivészeti nevelésének kisérletét egy
alsos osztallyal és harom 6vodas csoporttal végezték. Kokas
Klara az 1960-as évektdl vizsgalta (itthon és kiilféldon) a
zenei-mozgasneveléssel torténd személyiségfejlesztés, és a
gyogyitas lehetdségeit. A zene és vizualitas 6sszekapcsolasara
alapozott programja két hullamban valdsult meg:
improvizativ tancok inspirdldsa zenére; valamint a
mozgaskreacidk altal ihletett leképezések (mint rajzolas,
festés, plasztika készitése) és a szobeli kifejtés, elmesélés
0sztonzése. (Deszpot, 2009) Kokas ezt a zenei ihletettségii
mozgasos megjelenitést (dramatizalas, festés, szobraszkodas)
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Jkorszeri abrazolas nevelés”-nek nevezte mar 1972-ben.
(Kokas, 1982: 213-229)

Tisztdban volt azzal, hogy a zenére végzett
nagymozgasoknak fejleszt6 hatasa van az abrazolashoz
szliikséges finommozgasokra, a szem-kéz koordinaciéra. Ez a
fajta aktiv befogadas a személyiség legmélyebb rétegeit érinti
meg: elsésorban az érzelmi-akarati képességeket miikodteti,
de transzferhatasként fejleszti az értelmi képességeket is. A
gyermekek altal improvizalt koreografidk legtobbszor
cselekvéssort, torténést is abrazolnak. Ezek a mini-dramak,
mozdulat-kéltemények helyben sziilethek meg, majd
elenyésznek. A gyerekek ezt ,atvaltozasnak” nevezik, és
jatéknak élik meg. (Kokas, 2001) (Deszpot, 2009) Csoportos
terdpiain ép és fogyatékkal él6 vegyes életkoru gyermekek
egylitt tancoltak, kiegészitették egymast, egyiitt élték meg a
katarzist. ,Minden megoldas tiszteletre mélto, mivel egyéni, az
0vé, sajat invenci6jabol fakad.” (Kokas 1992: 64) (Kokas,
1983)

Kokas Klara modszerének elemei a professzionalis
miivészet szintjén Kodaly és Barték zenés-szinpadi
alkotasaiban is megjelentek, illetve valésziniileg az 4j zene- és
tancelméletek alaptételeit is adaptalta pedagogidjaban.
Bartok Béla szinpadi zenéinek is fontos forrasa volt a tanc, a
gesztus zenei kifejezd erejének felismerése. A 30-as években
nagy hatast tett ra Gyagilev, a modern szinpadi tanc
képvisel6je, aki szerint ,a tdnc nem a zene utan igazodik,
hanem a zene maga alakul at tancc3, a ritmus, melddia,
harmdnia mint szemnek is érzékelhet6 mozgasok, gesztusok
érvényesiilnek.”(Prahacs, 417) Kodaly Zoltdn szinpadi
miiveiben (pl. a Székelyfoné cimil daljatékban) is ,a
legmagasabb szellemi értelemben az énekes minden
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mozdulata, egész teste annak a ritmusnak a kifejezbje, ami a
zenében él és benne o6lt plasztikus alakot. (...) Az énekes
mozgasvonalabol folyik a cselekmény vonalanak, a szerepld
egyéneknek, sorsoknak megértése.” (Prahacs,418-419)

A Kodaly- és Barték-miivekrdl leirtakat a gyermekek
zenére eltancolt mini-dramaira is vonatkoztathatjuk, hiszen a
kisgyermek a fogalmak vilagat el6szor csak ,érzelmi oldalardél
tudja magabaszivni”. A zenei ihletettségli gyermeki tdncban
kifejez6dik az, amit gondol, amit érez, de amire szavakat még
nem talal.

A kovetkez6kben a szeminariumi csoportom egyik
legjobban sikeriilt dolgozatan keresztiil szeretném bemutatni
a komplex miivészeti foglalkozasok hatasmechanizmusait. A
gyakorlatban is megvaldsitott foglalkozastervezet a
kaposszerdahelyi Biztos Kezdet Gyerekhdz hatranyos
helyzet(i csaladjai, és els6sorban 0-3 éves kort gyermekeik
szamara késziilt (készitéje: Kasza-Kiss Brigitta III. éves
ovodapedagoégus hallgats, aki kés6bb OTDK munkava is
fejlesztette ezt a dolgozatot.)

FOGLALKOZASMODELLEK KISGYERMEKEKNEK

A hallgat6 a foglalkozasokat 30 perc id6tartamura
tervezte az édesanyak bevonasaval. Minden alkalommal mas
téma koré épilt a tevékenység (test-testtudat; szocialis
készségek: kotd6dés-elszakadas, csaldd, megtarté erd,
kapcsolatok-empatia; ismerkedés a vilaggal: szinek;
ellentétparok-relaciok). A harminc perc harom egyenld részre
tagolddott. Szem el6tt tartottuk a jatékossag, az dnkéntesség,
a valtozatossag elvét és az ismétlés lehetdségét.

Az elsé rész egy mozgasos-mimetikus
mondo6kazds/énekes rész volt, amely soran a gyermekek és az
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édesanyak is akklimatizalédhattak. A kozéppontban 3allé
masodik foglalkozasrészben az interaktiv meseélmény
kozben a tarsakkal és a sziil6vel valé kozos élmény éppen ugy
hozzajarult a személyiség fejlédéséhez, mint a mese altal
kozvetitett ismerds vagy 0j tudastartalmak. Itt a mese
feldolgozdsa papirszinhazzal, illetve arnyjatékkal valosult
meg. Az emlitett dramatizalt formak azért bizonyulhattak itt is
hatékonynak, mert hdroméves kor alatt a vizualis memoriara
alapozzuk a ,tanulast”. Ez a vizudlis inger lehet egy-egy jol
megvalasztott figura, kép, vagy mozdulat(sor) is. (Kasza-Kiss,
2017: 31-33) (Szombathelyiné, 2011)

[tt kiilon kiemelném a tobb foglalkozasban felhasznalt
papirszinhaz lehet8ségeit, miifaji sajatossagait. Ebben a tébb
évszazada ismert miifajpan szoérakoztatdsi, terapias és
pedagébgiai lehet6ségek sokasaga van jelen, interaktiv és
kozosségi élményt is nydjto forma. (Fekete-Szabo, 2013) Ezek
a miivészi illusztracidkkal bévitett mesék kifejez6é képeikkel
rengeteg rejtett kozlést hordozhatnak a szereplékrdl és a
torténések osszefliggéseirdl. Befogadasuk kognitiv, esztétikai
és emocionalis szinten parhuzamosan térténik. (Révész, 2016:
15-18) A papirszinhazban a képeket meghatarozott
sorrendben fedi fel a mesél. Egy vezérmotivum mentén
halad, de szabadon improvizalva adhat6é el6. A mesélének
rendelkezésére all a sajat teste, mimikaja, gesztusai,
hanghatasokat alkalmazhat, vagy a képek cseréjének
dinamikajat valtoztatva érhet el drdmaibb hatast. Fokozhatja,
gyorsithatja, illetve késleltetéssel élhet. A papirszinhaz
el6adasok szovegei - meseadaptaciok - hasonlatosak a
szinhazi szovegek struktirajahoz, kevés leirast tartalmaznak.
Ezt az illusztraci6 és a szimbdélumok mentén a hallgatd
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ss=7

Kasza-Kiss és Nagyné Mandl 2016; Dar6czi, 2016)

A harmadik zaré részben egy jatékba visszavezetd, kozos
(anya-gyermek) kézmives tevékenység valosult meg. Az
anyakkal kozdésen egy esztétikus, hazavihet6 haszndlati
targyat készitettek a gyermekek. (Kasza-Kiss, 2017: 44) A
tervezetekben azokat a kompetenciakat emeltiik ki, amelyek
fejlesztése ebben a korosztalyban, kivaltképpen a hatranyos
helyzetli csaladoknal a legfontosabbak. A fejlesztendd
teriiletek:  kognitiv kompetencidk (nyelvi, tanulasi,
matematikai, természettudomanyos képességek); szocialis -
személyes kompetencidk (kapcsolatteremtési, beleérzg,

kooperacios  képességek); Mozgasos  kompetencidk
(kézligyesség, finommotorika, mozgaskoordinacié
képességek).

A Kicsi-nagy ciml els6 foglalkozas ,Mondékazas,
rahangol6das” részében egyszerli gyermekhangszereket és
népi hangszereket is hasznaltunk (triangulum, csorgé,
csorgbédob, sip, xilofon, dob). A személyre sz06l6, neveket
hangoztat6 Dalos bemutatkozds utdn a f6témahoz
kapcsolhaté énekes-mimetikus jatékok kovetkeztek: Torpe,
orias - mimetikus jaték; Kicsi vagyok én - ének kifejezd
mozgas kiséretében; Itt keringél a kismadar - mozgasos jaték
az édesanyaval vagy mas feln6ttel.

A foglalkozas masodik részében hangzott el a ,kicsi-
NAGY” mese, arnyjatékként, papirszinhaz keretben. A
meseadaptacié Agocs Irisz illusztrator Kicsi, nagy cim{i meséje
alapjan késziilt, sziluettbabokkal, asztali arnyszinhazzal
eléadva. A hallgaté az arnyszinhaz hatterét egy asztali
lampaval vilagitotta meg, ezzel is odairanyitva a figyelmet. A
koreografiat, a babokat és az arnyjaték-keretet sajat maga
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készitette el. A mese egy nagy elefant és egy kicsi madar
baratsagarol szdl. Att6l még, mert valaki nagy, a masik pedig
kicsi, lehetnek baratok. A mese a viszonyitasok, relaciok
tokéletes érzékeltetése mellett egyszerti, de kifejez6 szavakkal
él. A Kkicsi és nagy viszony mellett szél arrél is, mintegy
kapaszkodét, reményt adva, hogy barmilyennek sziilettiink is,
mindenfajta 1étezésnek megvan az érvényessége, szépsége, és
minden helyzet, amir6l ugy hissziik, hogy hatranyos,
megfordithat6. A mese négy-négy képbdl allt. Négy a kicsiség
elényeit, négy pedig a nagysag el6nyeit mutatta be. (Mik6zben
az arnyjaték folyt, Chopin Tavaszi keringé (Spring waltz) cimi
zenedarabja volt hallhat6.) (Agécs-Kasza-Kiss, 2016) A
mesélésnél a hallgaté a fentebb ismertetett papirszinhaz
mesélési technikat alkalmazta, amely lehet6séget adott a
gyermekek bekapcsol6dasara, és a ,szinhazszerd” mesélésre.

Az arnyjaték utan az anyukakat kézmiiveskedésre hivtuk,
fali tarolét készitettiink papirtanyérbol. Kétféle méretben
tudtuk elkésziteni. A madar motivum megjelenik a taroldn,
egy nagy madar alakon egy kisebb madarforma, ami
megjeleniti egyrészt a kicsi-nagy ellentétpart, de az anya-
gyermek egymast kiegészit6 kapcsolatat is jelképezi. A madar
védelmez6 szimbdélum is, f6ként, hogy itt a kismadar a nagy
madar szarnya alél bujik ki. Kézben a gyerekeknek kérdéseket
tettlink fel, miket fognak tarolni a fali taroléban, mekkora
targyakat, ehhez mit gondolnak, melyik méretre lesz
szlikségiik? A kicsire vagy a nagyra? A kézmiiveskedés kozben
beszélgettiink az anyukakkal a motivaciokrol, miért jarnak a
gyerekhazba, mit varnak téle.

A tobbi foglalkozasban is egy-egy mese allt a
kozéppontban, szinhazi eszkozokkel eléadva. A madsodik
foglalkozasban a Vizcsepp cimi papirszinhaz mese a leg6sibb
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természeti elem, a viz valtozatait mutatja be. (Tasi, 2016)
Kasza-Kiss Brigitta ismertetése alapjan ez a mese az egész
életiinkre jellemzd korforgast is érzékelteti, alkalmas a
félelmek feldolgozasara, a kot6édés és a biztonsagérzet, a
hazatérés o6romének megismertetésére (atalakulasok,
fejlédés, elszakadas, természet rendje, idéjaras, novekedés).
(Kasza-Kiss, 2017:49) Ehhez a meséhez es6bot-készités
kapcsolddott djrahasznositott anyagok felhasznalasaval. Az
es6bot a benne lepergé magok miatt hangszerként is
hasznalhato, illetve azt a jelenséget idézi fel, amikor a viz
csapadék formajaban hullik vissza a foly6ba. A harmadik
foglalkozas meséje a Mese a kislanyrol, aki belepottyant a
sarba (Bajzath, 2014), amely alkalmas a testkép kialakitasara,
a téri orientaci6 fejlesztésére. A mese utan kilonbozd
hangulatokat kifejez6 arcokat készitettek a gyerekek, szintén
papirtanyérbol, kozben a hallgaté iranyitdsaval maguk is
prébalgattak a kilonbo6zd arckifejezéseket. Végiil az utolséd
papirszinhaz-mese a Lassuk a medvét! cimd volt
(Alessandrini, 2010) A papirszinhaz oldalain a jegesmedve
csak a szines hattereken valik lathatova, keresését mokas
versek segitik. Elénk, jol elkiiloniil6 szinek, kontrasztos képek,
jol felismerhetd formak jellemzik. Alkalmas a reldciok
érzékeltetésére, a szines, egyszerd formak felismertetésére,
alapvetd szamolasi készség kialakitdsara is. A foglalkozas
soran az évszakok/napszakok valtozadsa, és tobb ismerds
tevékenység, példaul az 6ltozkddés is szoba keriilt.

szellemiségében késziiltek olyan értelemben, hogy a
foglalkozasrészek egymasbol kovetkeztek, bontakoztak ki, az
egyik tevékenység inspirdlta a madsikat. Kokas Klara
foglalkozasaitél némiképp eltéréen itt nem a zenébdl
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bontakozott ki a mozgasos, illetve tdrténetmeséld
foglalkozasrész, hanem a mese és szinhazszer( el6adasa allt a
kozéppontban, és ebbdl alakult ki, illetve ehhez kapcsolédott
a tobbi tevékenység.

A SZINHAZI FORMA ES A LATVANY FONTOSSAGAROL

A fent ismertetett korai szinhazi élményekre épitve a
nagyobb dvodas és kisiskolas korban befogadhat6bba valnak
a bonyolultabb cselekményi szinhazi el6adasok.

A Dramapedagogia szakiranyu tovabbképzés
Mesedramatizalas és A Tanitasi drama munkaformai,
modellek cimi szeminariumok el6készitd részében
beszélgetiink a hallgatokkal arrél is, hogy ma milyen szinhazi
formakat érdemes Kkeresni a gyermekek szdmara a
meseadaptaciék soran, amelyek képesek feliilmidlni az
akciodus rajzfilmek hataselemeit, ugyanakkor sokkal
érzékenyebb befogadast igényelnek és mélyebben szoélitjak
meg a nézdéket. Tehat a meseadaptaciok latvanyvilagat a
torténetek gazdagabb értelmezésének szolgalataba lehet
allitani, hogy a gyermekek szdmara atélhet6ek legyenek. A
latvanyossag segit a gyermekeknek a nehezebb szovegek
megértésében is. (Féleg a kisiskolas korosztalytdl érdemes
erre hangsulyosabban odafigyelni, mert ekkor taldlkozik a
gyermek bonyolultabb, hosszabb szovegekkel.) Egy
el6adasban néha féloldalnyi meseszoveggel érhet fel egy
gesztus, egy hatdsosan megkomponalt fényvaltas, térvaltas is
segit befogadni, tobbletjelentéssel felruhdzni a mesei
gondolatsorokat.

126



FOGLALKOZASMODELL KISISKOLASOKNAK

A mesék nem szokvanyos szinhazi adaptaciéinak
értelmezését e szinhazi el6adasok élményét kiegészitd
foglalkozastipusok is segithetik. Az egyik kedvelt forma a
szinhazlatogatast megel6z6, tobb mivészeti ag kifejezési
lehetdségeit felhasznalé - dramatikus jaték keretei kozott
zajlé - el6készité foglalkozds. Az utdlagos feldolgozd
foglalkozas munkaformai pedig szintén segitenek értelmezni,
mélyiteni a szinhazi produkcié jelentésrétegeit, a sikeres
miivészeti és érzelmi nevelés, valamint a szdovegértési
képesség fejlesztése érdekében. (Gombos-Tolnai, 2013)
Szintén A tanitasi drama munkaformai, modellek cimi kurzus
tananyagaként a hallgaték elsajatitjdk azokat a dramatikus
munkaformakat, jatéktipusokat, foglalkozasstruktdrakat,
amelyek segitségével Ossze tudnak A&llitani egy szinhazi
el6adast el6készitd és feldolgozé foglalkozast. A foglalkozasok
Osszeadllitasa el6tt megtervezik a helyszint, az eszkozoket, a
téma fokuszat (jelen esetben: dsszetartas-elfogadas, az egyén
és a kozosség érdeke), a tanulasi teriiletet (példaul: tarsas
kapcsolatok, onkifejezés).

A Kaposvari Egyetem Dramapedagégia szakirdnyu
tovabbképzésének lezarasaként egyik hallgatéonk a kaposvari
Csiky Gergely Szinhaz aktudlis évadaban (2016/17) jatszott
gyermekel6adasahoz, Lazar Ervin Négyszogletli kerek erdd
foglalkozast, dramapedagoégiai eszkozokkel. A
dramafoglalkozasok alapja tehat egy szinhazi el6adas volt, egy
nagyrészt prézai, zenei betéteket tartalmazdé mesejaték.
Dramapedagogiai  szempontb6l szerencsésebb, ha a
tanulécsoporthoz valaszthatunk el6adast, figyelembe véve az
életkori sajatossagokat és az adott csoport jellemzdit. Jelen

127



esetben ez nem volt megvaldsithato, hiszen vidéki varos 1évén,
Kaposvaron egy  készinhdz  miikodik, aminek a
gyermekszinhazi kinalatara tudtunk épiteni.

A tervezésnél a hallgaté - az iraskészséget igényld
feladatok miatt - a 8-9 éves korosztalyt célozta meg. A Nemzeti
alaptanterv magyar nyelv és irodalom miveltségteriiletének
1-4. évfolyamra vonatkoz6 fejezetében, az Irodalmi kultuira,
irodalmi miivek értelmezése alfejezetben szerepelnek a
klasszikus magyar szerzék - koztiikk Lazar Ervin - mivei
(egyszerl szerkezetli meseregények, gyermekregények), mar
csak ezért is indokolt a fenti korosztaly kivalasztasa. Végiil a
hallgat6 masodik osztalyos tanulékkal tartotta meg az
el6készitd és a feldolgozé foglalkozast is.

Az el6készit6 foglalkozas elsé gyakorlata a térbejaras volt,
a mar ismert helyszint kellett alaposabban megnézniiik.
Ezutan a foglalkozasvezetd egyre inkdbb egymasra irdnyitotta
a gyermekek figyelmét. Az egészen nyilvanvald
tulajdonsagoktél (,R6videbb a haja.”), az aprésagok
felfedezéséig (,Még sosem lattam, hogy a homlokan van egy
pici anyajegy.”) terjedt a skala.

Miutan megnézték egymast, elkezdték a kontextus-
épitést. A hullahopp karikan atbujva érkeztek meg a jatékbeli
tisztasra, elhelyezkedtek a térben. Meg kellett jeleniteniiik az
erd6 hangjait, aminek a k6zepén most még alszanak az allatok.
Sikeriilt kifejezni egy kozoés hangulatot, ahogy azonban
felkeltek, és a sajat allat-hangjukon szo6laltak meg, elveszett ez
a harmonia. Az erd6 lakéi elindultak és mindenkinek
bemutatkoztak. Személyes példaval kellett erdsiteni a
gyerekeket, ezért itt szerepbe lépve a foglalkozasvezetd
hallgat6 is bemutatkozott nekik, mintat adva arra, hogy
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hogyan hallgassak meg a masikat, milyen udvariassagi
formulai vannak egy bemutatkozasnak.

Rovid egyeztetés utdn a gyerekek bemutattak egymastis a
csoportnak. Sokan mesebeli allat-szerepet, vagy kiilonleges
lény-szerepet talaltak ki maguknak. Tanulsagos végignézni a
szerepeket annak tikrében is, hogy e szerepek mindig
valamilyen meglévd tapasztalatbdl épiilnek fel. Voltak, akik
tartottdk magukat a felkinalt allat-szerephez, a val6sag talajan
maradtak:

e Nyuszi, aki nagyon falank, sokszor ellopkodja a
z0ldségeket

e Sz0ros siini, aki szereti megosztani a dolgokat
masokkal

e Orias mokus, aki megosztja a mogyorét masokkal,
de sokszor lop is mogyoroét

o Veszett kigy6, aki megmarja az embereket, de
nem mindig

e Ozike, aki szeret tarsasagban lenni és ugralni, de
sokszor kitéved az orszagutra

o Tekndsbéka, aki nagyon segitékész, de lassu,
ezért sosem ér oda id6ben, ahol segitenie kellene
(ezt a szerepet én vettem fel)

Masok szintén allatfigurat talaltak ki, de kiilénleges vagy
mesebeli tulajdonsagokkal ruhaztak fel azt:
o Repiil6 tigris, aki hust eszik, és szallitja az
embereket
e Labatlan halott kecske, aki fiivet eszik
e Rozsaszin, csikos mokus, aki téli almot alszik, és
mindenki sztarnak gondolja
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e Veszett horcsog, aki pici és cuki, aranyosak a
fogai, de szereti leharapni az emberek fiilét

o Kék macska, aki novényeket eszik, de egy farol
egyszerre az 0sszes levelet leeszi

e Szarnyas malac, aki tud repiilni, és sokszor
elrepiil masok el6l

Szintén masok kifejezetten mesebeli 1ényekként 1éptek
szerepbe:

e Egyszarvy, aki szallitja az embereket, de néha
mego6li ket

e Kecskeisten

e Meérges kerti torpe, aki kitart6 és harapos

e Sarkany, aki nagyon szerény és tud tiizet okadni

e Sarkany, akinek tul kicsi a szarnya

e Pegazus, aki eltiporja a novényeket

Az Gjbdli bemutatkozast parvalasztds Kkovette, a
tanuléknak olyan part kellet talalniuk, aki vagy kiilséleg, vagy
belséleg nagyon kiilonbozik téliik valamiben. A szerepben
maradva meg is Kkellett indokolniuk a valasztasukat. Ezt
kovetbéen hasonlésag alapjan is parokat kellett alkotniuk,
érdekes voltak azok a parok, akik a felvett szerep szerint
hasonlitanak is egymasra, de kiilonbségek is vannak kozottiik.
A gyerekek levontak a tanulsagot, hogy a mesebeli tisztas
lakéit nagyon sok dolog 6sszekoti.

Ezt a mozgalmas részt egy csendesebb, relaxacios szakasz
kovette. Lassu, 1agy zenére lefekiidtek, leliltek a gyerekek. Azt
a feladatot kaptak, hogy a tarsaik koziil valakinek vigyenek
ajandékot, barmit, amire szerintiik nekik sziikségiik lehet. A
dontést meg is kellett indokolniuk. A megbeszélt jel utan
ajandékozasi lavina indult el, nem csak egyvalakinek vittek
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ajandékot, hanem volt olyan gyerek, aki 3-4 tarsanak is adott
valamit. Mikor kidertilt, hogy az egyik kisfid senkit6l sem
kapott ajandékot, tobben megrohamoztak, hogy adhassanak
neki valamit. Fantdziadis megoldasok sziilettek (tobben
kaptak varazsport, varazsvizet vagy varazsgombot, a
novényevé macska kapott egy csomé falevelet, a labatlan
kecske kapott labakat, a kecskekiraly koronat, a sarkany
nagyobb szarnyakat).

A zaré feladatban a gyerekeknek egy alloképet kellett
létrehozniuk, amin mindenki szerepel. A csoportkép a
tisztason késziilt karacsonykor, mindenkinek meg kellett
talalnia a helyét a képen. Gondolatkoévetéssel kihangositottak
a szereplok érzéseit, gondolatait. A résztvevék megtalaltak a
helyiiket a k6zds tablén (a foglalkozasvezeté megkérdezte a
tobbiektdl tavolabb helyet foglalé gyerekeket, hogy miért nem
mentek kozelebb a csoporthoz, de a valaszaikbdl kideriilt,
hogy szandékosan alltak, vagy tiltek kiilon, mert ez jellemz6 az
altaluk megformalt karakterre).

A ko6z0s jaték utdn a hallgat6 arra kérte a gyerekeket, hogy
rajzoljak le azt a helyet, ahol szerintilk semmi baj nem
torténhet, ahol mindenki jol érzi magat. A rajzokat - még a
szinhazlatogatas el6tt - aznap el is készitették. A rajzokon is
latszott, hogy sok gyerekre nagyon erds hatassal voltak az
altala, vagy a tarsai altal megformalt szerepek, pedig nem volt
feltétel, hogy a mesebeli tisztast kell lerajzolniuk. (Borsosné
Horvath, 2017: 40-43)

»,Ma délutantél Mikkamakka 6sszegytijt mindannyiunkat,
hatalmas baratsag-zsakjaba pakol és elvisz minket a csuf vilag
eldl a béke szigetére, a négyszogletli kerek erdébe. Persze vita
és perlekedés ott is van, mert ahol két ember egy padra iil, ott
mar azért tudnak lenni nézetkiilonbségek, de egymas
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eltiprasa még sincs - még ha olykor-néha ra is tiprunk egymas
tyukszemére. De egyvalamiben biztosak lehetiink: jon majd
Mikkamakka és igazsagot tesz.” - olvashaté a szinhaz
honlapjan.

A szinhazba a pedago6gusok kisérték el a gyerekeket. Arra
ilyenkor nincs lehet8ség, hogy rogton az el6adas utan
beszélgessen az osztaly és a tanit6é a latottakrol, pedig sok
benyomas éri a gyerekeket. Az élmények lerajzoltatasa
athidalhatja ezt a hianyt, hiszen a szadmukra legizgalmasabb
jelenetet Ujra tudjak élni a rajzolas soran.

A hallgat6 szerint azt is érdemes lenne vizsgalni, hogy a
kisér6 pedagogusokat elvalasztva a gyerekcsoportoktdl,
valtozna-e a gyerekek nézdi attitlidje. Viszont, ha az is célunk,
hogy az el6adast érté6 és a szinhazi élményekre nyitott
befogaddkat neveljiink a gyerekekbdl, akkor érdemes szerep-
mintat nyujtania (nézo6-szerep, értelmezd6-szerep,
szinhazlatogat6-szerep) a pedagoégusnak. Az el6készitd és
feldolgoz6 folyamatnak része a szinhazi viselkedés és a nézgi
magatartas elsajatitasa is. (Borsosné Horvath, 2017: 45)

A feldolgoz6 foglalkozas egyik kapcsolédasi pontja a
szinhazi el6adas szerepléinek személye volt, akiket az
el6adason latott targyak segitségével idéztek fel. A masik
kapcsolodasi pont a kozosség kialakulasa, az egyén szerepe
volt a kdzosségben. Végiil a foglalkozasvezets - az el6készitd
foglalkozashoz hasonlé dramatikus jatékokkal - koriiljarta,
megvitatta a gyerekekkel, hogy a k6z6sség hogyan reagalhat
egy kiilsé fenyegetésre, hogyan tud dsszefogni egy csoport a
vélt vagy valds ellenséggel szemben. A 90 perces foglalkozasra
az el6adas megtekintését kovetden egy héttel keriilt sor. Ezen
az 6ran mar tobb dramatikus munkaformat is hasznalt az
osztaly. A gyerekek képesek voltak oOsszetettebb, nagyobb
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Onallésagot és  szorosabb  egyiittmiikodést igényld
gyakorlatok végrehajtasara is. Tobb jatékot is kiscsoportos
formaban valdsitottak meg, ami a gyerekektdl nagy
kompromisszumkészséget kovetelt. Ezen a foglalkozason
tobb ritmushangszert, eszkozt, targyat is hasznaltak a
gyerekek, amelyek nagy része kapcsolédott az eladashoz.

A foglalkozasok sikerét igazolta, hogy az osztaly nagyon
varta a masodik foglalkozast, oriiltek, amikor beléptek a
terembe, és meglattak a korbe rakott székeket. Az eredményes
tanulasnak is el6feltétele az ilyenfajta motivacié és az érzelmi
érintettség is. A  dramapedagdgia tehat szamos
kompetenciatertiletnek (példaul a hatékony és 06nalld
tanulasnak) a fejl6déséhez lathatéan jelentés mértékben
hozza tud jarulni. (Borsosné-Horvath, 2017: 46,48)
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RESZLET A FOGLALKOZAS TERVEZETEBOL

RAHANGOLAS

kell talalnia, hol van a kapu. A korben
allok csak a nézésiikkel jelezhetik, hogy
beengedik-e, vagy sem (nézhetnek
elutasitoan, vagy baratsagosa, de nem
mosolyogva).

(A Ki enged ki? jaték véltozata)
(Kend6 hasznalataval érjiik el, hogy ne
kelljen a probalkozonak mindig
kimennie a terembdl.)

Minél tébben keriiljenek sorra, lehet
versenyeztetni is 6ket, ha belejonnek a
jatékba, két gyereket allitunk kozépre,
ki talalja meg el6bb az utat.

KESZSEG/ MUNKA-
TEVEKENYSEG/GYAKORLAT KEPESSEG- FORMA/ | IDO | ESZKOZ
FEJLESZTES MODSZER
Jaték a targyakkal: o fantazia Kiscsoportos | 4x3 p | eserny6
Minden csoport kap egy hétkoznapi o egyiittmiikodés | tevékenység szélforgd
targyat (valaszthatnak: eserny6, konyv, o szbbeli kifejezés szemiiveg
szélforgo, szemiiveg), ezt a targyat kell o testi kifejezés kényv
korbeadniuk, mikozben azt mondjak: Ez
nem egy esernyd, hanem egy kard. Ez
nem egy kard, hanem egy bot...
Utana tovabbadjak a targyat a masik
csoportnak, el kell jatszani, ahogy a
targyat hasznaljak, nem kell
rendeltetésszertien hasznalni.(Az
eserny6vel golfoznak, utana eveznek,
utana kardoznak...).
Ujra tovabbadjik a targyat: egy
alloképet kell 1étrehozni, amelyben ez a
targy fontos szerepet jatszik.
Végiil ujra tovabbadva a targyat, ki kell
talalni egy néma jelenetet, aminek a
cime: fgy veszett el a kedvenc
konyvem, szemiivegem, ...
(Itt lehet roviditeni, hogy csak egy kor van de,
abban minden csoport mas-més feladatot kap)
Szemkontaktus-jaték: o megfigyel6képe | Egyéni 3p kendd
Kontextus: emlékeztek, hol jartunk a sség feladat
multkor? Visszamehetiink a tisztasra, de o egyiittmiikodés | csoportban
valami tortént és szigoran 6rzik a e cgymésra
tisztast, csak az mehet be, aki kitalalja, figyelés
hol van a kapu. A gyerekek korben e koncentricié
allnak, elég szorosan, két gyerek kozott e mimikai
lesz a kapu, aki be akar jutni, annak ki kifejezés
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KONTEXTUS-EPITES, SZEREPMELYITES

TEVEKENYSEG/GYAKORLAT

KESZSEG/
KEPESSEG-
FEJLESZTES

MUNKA-
MODSZER

ESZKOZ

Ki lakik itt?

Zenchallgatas Napozos (Ip 21)
https://www.csiky.hu/hu/eloadas/eloada
s/negyszogletu-kerek-

erdotitab elap 151

Bejutottunk a tisztasra, de nincs itt
senki, k6zépen szanaszét hevernek
bizonyos targyak (az eléadashoz
kothetd targyak), nézziik meg, ki
hagyhatta itt ezeket. Targyak
megnevezése:

Maminti — varazspalca

Virag — koszora

Yagskamati — kerékparos sisak
Mikkamakka — csikos p6lo
Szomyeteg Lajos — parna

Aromo — abakusz

Nagy Zoard — sal+karacsonyfadisz
DRémddddm — hangszer

Bruckner Szigfrid — piros nadragtarté
Zordonbordon — lathatosagi mellény
ZirrZwrr — orvosi kellék

L6 Szerafin — pottyos bogre

Hol lehetiink, ki laknak itt?

fantazia
megfigyeloképe
sség

emlékezet
érvelés

Egyéni
feladat
csoportban

targyak

Unnep:

Mindenki bekéltozhetett a tisztasra (aki
akart, de a baratainkat is meghivtuk,
tehat az egész csoport részt vehet), ezért
iinnepséget rendeziink, irunk egy tinnepi
varazsdalt. Mit énekeltek az eléadason?
Ha hdrom labon gydbokorsz a kdldn,
pugra nem tudsz menni. (Felirjuk a
tablara.) Mit jelenthet ez? Tudunk
hasonlot kitalalni? A gyerekek
felirhatjak az otleteiket.

Ezeket felolvassuk, megbeszéljiik.
Kivilasztunk egy mondatot.

kreativitas
emlékezet
talalékonyséag
dontéshozas
egyiittmiikodés

Egyéni
feladat
csoportban

Kréta
Papir
Iréeszkoz

Zenélés:
Mi is megzenésitjiik a
varazsszovegiinket.

kreativitas
zenei kifejezés
ritmusérzék
egyiittmitkodés

Csoportos
zenélés

Hangszerek
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BONYODALOM

Névtelen levél: e kommunikacio | Csoportos S5p Levél
Hirtelen vége lesz az iinneplésnek, e problémamegol | megbeszélés
Maminti (tanar szerepben) egy névtelen das Z61d kendd
fenyegetd levelet hoz. A patakbol szedte e fantazia (szerephez)
ki, elazott a szoveg: o érvelés
Tisztaslakok, e szerepben
régota figyeliink titeket, rettenthetetlen maradés
harcosok vagyunk, félelmetesek, erdsek, o szobeli kifejezés
szivésak, kegyetlenek és batrak, ha nem
ljesititek a kovetelésiink
megtamadunk titeket, tehdt ha jot
akartok, akkor ma estig...(itt elmosddott
a szoveg)
Mi allhat a levélben, mit tegyiink?
K06z0s rajzolas: e fantazia Kiscsoportos | 10 p | Csomagolo-
Milyen lehet az ellenség, minden e vizualis feladat papir
csapatnak el kell képzelnie egy kifejezés Rajzeszkoz
szornyet, amit lerajzolnak egy o egyiittmikddés (file,
csomagoldpapirra, nevet kell neki ceruza,
talalni, ki kell talalni, hogy miben er6s, kréta)
milyen kiilénleges tulajdonsagai Gyurma-
vannak, és hogy mivel, hogyan lehet ragasztd
legy06zni. Az elkésziilt rajzokat
bemutatjak egymasnak.
TETOPONT
KESZSEG/ MUNKA-
TEVEKENYSEG/GYAKORLAT KEPESSEG- FORMA/ | IDO | ESZKOZ
FEJLESZTES MODSZER
Csoportos improvizaci6: e fantazia Csoportos 5p
Mit tegyiink, kozeledik az ellenség? A o testi feladat
gyerekek otleteinek meghallgatasa, kifejez6készség
megoldas elfogadasa, csoportos o problémamegol
improvizacio. das
Tablokép: a gydzelem pillanata, vagy o testi kifejezés Csoportos 4p
igy menekiilt meg a tisztas o egyiittmiikodés | jaték
Gondolatkévetés: Mit gondolsz most? e fantazia
Elégedett vagy? Ezt vartad? e koncentriciéd
e szerepben
maradas
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ATVEZETES MAS TEVEKENYSEGBE

KESZSEG/ MUNKA-
TEVEKENYSEG/GYAKORLAT KEPESSEG- FORMA/ | ID6 | ESZKOZ
FEJLESZTES MODSZER
Kolt6i verseny: gy6zelmi vers irasa. e fantazia Egyéni papir
e verbalis feladat irdeszkoz
kifejezékészség

(Horvathné Borsos, 2017: 71-77)

A fenti foglalkozasok tantisaga szerint a drdmapedagoégia
lehet az egyik it a mai iskolaban, hogy a kognitiv kompetencia
mellett a szociadlis és az érzelmi kompetencia fejlesztése is
nagyobb hangsulyt kapjon. A hasonlé dramafoglalkozasokon
azokra a tudasokra és képességekre érdemes 0sszpontositani,
melyekre a gyerekeknek az életiikben, a tarsas
érintkezéseikben sziikségiik lesz: kozosségi beilleszkedés,
kiegyensulyozottsag, hatékony kommunikacid,
magabiztossag, integritas.

A dramapedagogus hallgaté altal tervezett foglalkozasok
is igazoltdk, hogy ,az élményeken alapulé tapasztalat, a
fantaziat megmozgatd gyakorlatok, az o6rom-szinezeti
tevékenységek mind az értd és érz6 befogadasra nevelés
alappillérei.” (Horvathné Borsos, 2017: 53) A két foglalkozas
masik fontos eredménye, hogy a foglalkozasok soran nem csak
az el6adasbdl, hanem énmagukbdl is épitkeztek a gyerekek.
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GoMBOCZ ESZTER
Mesél6 édesanyak. Olvasasszocializacids utak a
kisgyermekek korai fejlesztéséhez

ABSZTRAKT

A MesEd (Mesél6 édesanydk) egy olvasasra,
gondolkodasra nevelo, onbizalmat erosito
olvasasszocializaciés projekt. Kozéppontjdban a csalad
mozgatérugdi, az édesanyak allnak, mivel a hatranyos
helyzetli csaladokban legtobbszoér hianyzik a tanulasi
folyamathoz szilikséges minta. A projekt szines képekkel
illusztralt mesék olvasasan keresztiill megvaltoztatja az
édesanyak konyvekhez és tanulashoz valé viszonyat, majd a
hazavitt mesekdnyvek tovabbolvasasa révén a gyermekekre is
attevédik az Uj habitus. Ok a projekt természetes
haszonélvezdiként ugy keriilnek az iskolapadba, hogy mar
pozitiv viszonyt alakitottak ki a konyvekhez és az olvasashoz,
valamint székincsiik is megfelel szintet ér el. Sokszor az
édesanyak is szeretnének udjra tanulni, végzettséghez jutni,
miutdn megerdsodott 6nbizalmuk.

Kulcsszavak: verbdlis kultura, nyelvi hatrany, bontakozé
frasbeliség, mesekonyvek, dnbizalom

A képeskdnyvet nézegetd gyermek mintegy észrevétlen
nd bele az iskolai kulturdba.” (Torgyik, 2005).
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A KORAI FEJLESZTES INDOKAI A HATRANYOS HELYZETU
CSALADOKBAN

A hatranyos helyzetli, els6sorban cigany gyerekek
iskolai lemaradasanak egyik oka, ahogy arra mar Réger Zita
ramutatott, a cigdny koézosségek nyelvi szocializaciéjanak a
tobbségitdl eltérd volta. A cigany gyerekek verbalis kultarat
hoznak magukkal otthonrdél, amely merdben eltér a tobbségi
tarsadalom {rasbeliségre timaszkodd szocializacidés mintaitdl.
Az iskolaorientalt csaladokban a polcokon kdnyvek,
tarsasjatékok sorakoznak, benniik a szabdlyok leirasaval.
Ebben a kornyezetben a gyerekek akar mar sziiletésiikt6l
kezdve leporellékat lathatnak agyacskajukban, amelyeknek
képeire koran folfigyelhetnek, majd keziikbe is vehetik a
konyveket, ismerkedve a betiik vildgaval. Lassan olvasova
valnak, még miel4tt valéban megtanulnanak olvasni.

Az  iskolaskor el6tti irasbeliség fejlesztésére
vonatkozdan a nemzetkozi szakirodalom mentén két eltérd
nézet alakult ki (Jézsa és Steklacs, 2009; Banyai, 2012). A
kivaras (reading readiness) allaspontjara helyezked6k szerint
6vodas korban nem érdemes direkt modon elkezdeni a
folyamatot. Egyes kutaték szerint a legmegfelel6bb idépont
erre a hatéves kor (Szinger, 2009). A bontakoz6 irasbeliség
(emergent literacy) képviseldi szerint ellenben a gyerekek
mar joval iskolds koruk el6tt rendelkeznek nyelvi
tudatossaggal. Ismernek betliket, van fogalmuk az iras-olvasas
funkcio6irdl, ezeknek korai direkt fejlesztése tehat mar ekkor
indokolt.

Az jabb nemzetkozi tapasztalatok is bizonyitjak, hogy
az olvasasszocializacié folyamatanak idedlis esetben 3 éves
kor alatt el kellene kezd6dnie (Péterfi, 2012).
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A roma gyerekek otthoni vilagdbdl azonban hidnyzik
az irasbeliség, és az ahhoz kapcsol6do nyelvi események, (az
ugynevezett literacy event), aminek kovetkeztében sziikebb
lesz fogalmi készletiik, illetve relacios szokincsiik, és ez bizony
neheziti a feladatokon beliili tajékozédast, a szovegek
értelmezését az iskolaban.

A betiikkel, nyomtatott szévegekkel val6 taldlkozas
azonban nem csak a késdbbi irds-olvasasra szocializalédast
késziti el6, hanem szdmos interakciés (kapcsolatteremtd,
egylittmiikodési) készséget is kialakit. A sziil6kt6l, idésebb
testvérektdl, nagysziil6ktél latott viselkedési mintak (a
lapozgatas, a sorok/képek kovetése a napkdzben zajlé vagy
lefekvés el6tti felolvasas soran), a kérdés-felelet szekvenciak,
valamint a dekontextualizalt beszédmod olyan vilagismereti
tudast jelentenek, amelyeknek készonhet6en a gyerekek az
iskolaban is megértik a tanarok szovegekre vonatkozd
kérdéseit, és partnerként tudnak viselkedni kérnyezetiikben
(Réger, 2001. 87-88).

Péterfi Rita szerint az otthoni konyvek szama
éppenséggel korreldl a szovegértési teljesitménnyel. Az
olvasasra szocializalt gyerekek eredményei raadasul
fliggetlenek a sziil6k végzettségétdl (Kiriakidisné, 2016. 12-
13).

A cigany csalddok gyerekei a koényvek hidnya miatt
szinte behozhatatlanul lemaradnak iskolazott kortarsaikkal
szemben. Emellett azok az anyak, akik egyediil, vagy férjiik,
tarsuk segitsége nélkiil nevelik gyermekeiket, a mindennapi
kenyérhajsza, a haztartds gondjai miatt fesziiltté,
reményvesztetté valnak. Gondjaikat, kilatastalan helyzetiiket
alig osztjdk meg masokkal, ritkdn tudnak megkénnyebbiilni,
feltoltédni. Természet adta energiaik a fokozott stressz miatt
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elfojtédnak, ami sokszor Onpusztité viselkedésformahoz
vezet.

A hatranyos helyzeti csaladokban tehat kiilonosen
indokolt a gyermekek korai fejlesztése. A Mesélé édesanyak
cim{ program mas, nyugat-eurépai projektekhez hasonl6an a
megel6zésben latja a f6 kivezet6 utat.

A MESED CSALADI  OLVASASSZOCIALIZACIOS PROGRAM
ISMERTETESE

A program célcsoportja

A meseolvasasra neveld program, a MesEd az
édesanyakon keresztiil igyekszik segiteni a hatranyos
helyzet(i, kirekesztett csaladoknak. A nagysikerdi program
kidolgoz6ja Furugh Switzer, gazdaja pedig az Egység a
Kilonféleségben Alapitvany (Switzer, 2015).

Maga a MesEd rovidités két sz6 6sszevonasabdl jott 1étre:
Mesél6 édesanyak. A nemzetkozi family literacy projekt azon
a felismerésen alapul, hogy kizarolag a gyerekeken keresztiil
szinte lehetetlen megvaltozatni az oktatashoz, tanuldshoz valé
negativ hozzaallast. A hatranyos helyzetli csaladokban
ugyanis legtobbszor hidnyzik a tanuldsi folyamathoz
szliikséges minta. Tamogatd, serkent6 hattér nélkiill pedig
szinte lehetetlen f6lvenni a 1épést a kozéposztalybeli
tarsakkal. Ha a kisgyerekek apré sikereit sem az iskolaban,
sem otthon nem ismerik el, ha a szilék nem Kkisérik
figyelemmel gyerekeik haladasat, illetve elmaradasat, akkor a
motivaci6 hamarosan aldbbhagy. A MesEd program ezért
kozvetleniil a csalad mozgatérugéit, az édesanyakat szolitja
meg annak érdekében, hogy megvaltoztassa a tanulassal
szemben kialakult generaciorél generaciéra tovabborokitett
elutasit6 hozzaallast. Az anyakban ugyanis negativ képzetek
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élnek az iskolaval, a tanarokkal, a tanulassal kapcsolatban.
Gyakran lenézték, olykor meg is alaztak 6ket, de még ha jél
teljesitettek is, akkor sem kaptak kell§ elismerést; igy amint
lehetett, kimaradtak az iskolabdl. A rogz6dott negativ
bedllitbdas miatt pedig nem tamogatjak gyermekeik tanulasat
sem, olykor akadalyozzak is azt.

A mesék fejlesztd hatdsa, a projekt részletes leirdsa

Miért éppen mesekonyvekre épiil a program?

A mesehallgatas az egész torténelem sordn minden
kultaraban kedvelt id6t6ltés volt a fiatalok és id6sek korében
egyarant. A mesék remek eszkdznek bizonyultak arra, hogy az
emberek nemzedékeken at 6rokitsék at a tudast és az erkolcsi
értékeket. Mig azonban a mesemondas 4srégi hagyomany, a
meseolvasds mar a modern kor sziileménye. A torténetek
felolvasasa kozben egyfajta hidat épitiink a két vilag kozott,
Osszekotve a szajhagyomanyt az firott miivek modern
vildgaval. A szorakoztaté torténetek a televiziérdl is
elterelhetik a kisgyermekek figyelmét.

Kutatasok bizonyitjak, hogy akiknek nem szoktak mesélni,
tudasukat és magatartasukat tekintve egyarant masfél évvel
fejletlenebbek, mint azok, akiknek szinte naponta mesélnek. A
mesék a szituaciotdl fiiggetlen mondatsémak, szévegsémak
elsajatitasan tal az Aaltaldnos és a relaciészokincs
gazdagodasaval is segitik az anyanyelv fejl6dését. (Nagy,
2016.20,47.)

A MesEd program kilenc hénapon keresztiil (adott
esetben rovidebb tavon) fejleszti az édesanyak szokincsét,
taplalja azok lelkét, szellemét, 6nbizalmat. Heti egy-két 6ras
foglalkozasok keretében, a célcsoport szamara konnyen
elérhet6 helyszinen 10- 12 (olykor kevesebb) édesanya
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talalkozik. A kotetlen oktatdsi projekt azokra az elfelejtett,
illetve parlagon heverd ismeretekre alapoz, amelyeket az
édesanyak az iskolaban eltoltott rovid idészakban sajatitottak
el tobbé-kevésbé, de val6jaban nem alkalmaztak.

A programot egy nyitott személyiségli, pozitiv
gondolkodasu, képzett facilitator (csoportvezetd) iranyitja
egy vagy két, az adott csoport asszonyai koziil kivalasztott
segit6  kozremiikodésével. O idedlis esetben j6
terepismerettel, tekintéllyel rendelkezik, igy mediatorként
sikeresen biztatja rendszeres részvételre az asszonyokat. A
foglakozasokon az anyukak egy-egy, a vezetd altal hétrél hétre
gondosan kivalasztott, képekkel illusztralt, szép kiallitasu, Gj
mesekonyvvel ismerkednek. Minden héten 1j konyvet
forgatnak, amelyet, amennyiben sikeriil palyazati pénzhez
jutni, ajAndékba kapnak és hazavihetnek azzal a kéréssel, hogy
otthon naponta olvassak fol azokat gyermekeiknek a kézosen
megismert médon. A kilenc hénap soran dsszesen 36 konyv
keriil egy-egy csaladhoz, ami egy otthoni konyvtar alapjait
teremti meg.

Az els6 honapban kevesebb, egyszerlibb széveget és tobb
képet tartalmaz6 konyvet vesznek keziikbe a résztvevék. A
csoportvezetd letakarva a kiadvany cimét a cimlapra iranyitja
figyelmiiket. A feddlap képei alapjan kozosen probaljak
kitalalni, vajon mirdl is fog szélni a torténet. Ha kisbabajukat
is magukkal hozzdk az anyukak, akkor maris atiiltetik a
gyakorlatba tapasztalataikat. RAmutatnak a képekre, kés6bb a
cimlap feliratara, lapozva mintat adnak a konyvek
hasznalatahoz. Eleinte a batrabbak olvasnak, hiszen a hangos
olvasas kiilonésen nehéz feladat, ezért nagyobb stresszt is
okoz, mint a néma olvasas. Tévesztéskor csak 6vatosan javit a
facilitator, leginkabb dicséri a probalkozokat, akik az elfogadd
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kornyezetben sajat megdobbenésiikre mar a masodik-
harmadik koérben oOsszeolvassdk a betliket. A szoveghez
kapcsol6dé képek alapjan a vezet6 személyes, névre szo6ld
kérdéseket tesz fol. Ezekre valaszolva a résztvevok folidézik,
Ujjaélik gyermekkorukat, elmesélik multbeli és jelenlegi
boldog vagy éppen szomoru élményeiket. A kozosség
erejének, a meghallgattatdsnak készonhetéen foltoltédnek, a
fesziiltség oldodik benntik, onkifejezési képességiik a boviild
szokincsnek koszonhetden fokozatosan javul. A kibontakozé
nyelvi készség természetesen kihat gondolkodasukra is. Egy-
egy alkalom végén az édesanyak erdsebb onképpel, lelkesen
viszik haza az olvasott konyvet azzal a feladattal, hogy az
elkovetkez6 héten minden este olvassanak beldle
gyerekeiknek. Az otthoni olvasas soran az édesanyak hasonlé
kérdéseket tesznek fol a gyerekeiknek, akik a jé
gy6zedelmeskedése felé vezet6 mesebeli udton sajat
érzéseiket, félelmeiket, indulataikat is megfogalmazhatjak.
Mindez az olvasashoz sziikséges testkdzelség, intimitas altal
terapikusan hat mind a gyerekekre, mind az édesanyakra.

A taladlkozasokon csapatépit jatékokat is jatszanak a
résztvevék a vezetd, illetve a segiték iranyitasaval. A
bizalomerdsitd jatékok segitségével tovabb erdsodik a
befogadd, oldott, masok irdnt nyitott légkor. Az olvasasi
készség fejlesztését kovetben, a kozépsbd szakaszban kreativ
technikak elsajatitasa és meseiras, el6adas a cél. A befejezd
szakaszban szituacids jatékok segitségével a hatékony,
killonb6z6 intézményekkel kapcsolatos kommunikaciot
gyakoroljak a résztvevok.

A program hosszu tavu hatdsa

A projekt varhat6 eredményei a kovetkezdk:
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Férumot teremt az anyak feltolt6désére,
kikapcsol6dasara, problémaik megosztasara.

Az anydakat ujfajta sziil6i tudatossagra 6sztonzi,
erdsitve a sziil6-gyermek kozotti kapcsolatot.

A mesék hangos olvasasa fejleszti a koncentraciot, a
képzelberdt, boviti a szokincset, kihatva a
gondolkodasra, attételesen pedig felkésziti a
gyerekeket az iskolara, el6segitve beilleszkedéstiket
az adott kornyezetbe.

A mesékhez kapcsolddé képek, énekek az anyakon
keresztiil a kisgyermekek korai fejlesztését
szolgaljak.

Csokkenti a végzettség nélkiili iskolaelhagyas
veszélyét. Az édesanyak identitasanak, 6nbizalmanak
megerdsodésével, valamint elfelejtett, illetve rejtett
képességeik felszinre keriilésével az érintett
csaladokban az anya-gyermek kapcsolat elmélyiil, az
édesanyak tudasvagya pedig atragad a gyerekekre is.
Felkésziti az anyakat az 6vodaztatassal kapcsolatos
feladatokra, segiti 6ket a gyermeknevelési
kérdésekben, az egészséges életmod kialakitasaban.
Az ajandékba kapott konyvekbdl hazi konyvtarat hoz
létre, megalapozva az olvasas kultdrajat, a tanulas
szeretetét a csaladban, ami a gyerekek iskolai sikereit

gyarapitja.

A program eredményességét az is mutatja, hogy

miutdn az édesanyak tuljutnak az intézményes oktatas

teriletén szerzett kidbrandit6 emlékeiken, Onbizalmat

szerezve, ha csak lehet, igyekeznek tovabbtanulni. Egy

Szabolcs megyei felmérés szerint 150 édesanya koziil 50-en
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akartdk folytatni a kordbban megszakitott tanulmanyaikat
(Kavenagh, 2011).

SAJAT TEREPMUNKABELI TAPASZTALATOK, PELDAK

»Ezelétt mi nem olvastunk a gyerekeknek”
(A projekt egyik résztvevdje)

Tapasztalataim szerint a program minden egyes
helyszinen mas kihivasok elé allitja a facilitatort, ezért
rendkiviill rugalmasnak kell lennie. Masképp miikodik a
projekt vidéken és a févarosban, masképp ott, ahol egy
intézmény 4all mogotte, és masképp egy-egy szegregalt
ciganytelepen, ahol csak a telepen kiviil 1étezik évoda vagy
mas koézosségi tér. Az utdbbi esetben egy nyitott, vendéglatéd
csalad hazaban vagy udvaran valésulhat meg a foglalkozas,
aminek szamos el6nye mellett komoly buktatéi is lehetnek.

Tolna megyében, a pusztahencsei roma telepen
egyelére csak néhany napos kisérletként mutattam be a
programot. A terepre be sem tehettem volna a labamat az
evangélikus lelkész segitsége nélkiil, aki mar évek 6ta a térség
ciganymisszidjaban dolgozott. Tovabbi segitém nap mint nap
a kozeli Sarszentldrinc egyik roma ciganyasszonya volt, aki a
hencsei tanodaban foglalkozik a cigany gyerekekkel. Az els§
napon azonban kis hijan kudarcba fulladt a program. Noha
szép szamban oOsszegylltek az asszonyok, koziliik tobben
mindjart visszaléptek. Ertetleniil lltam a helyzettel szemben.
Mint kidertilt, azért visszakoztak, mert a foglalkozast annal a
csaladnal tartottuk, amelyikkel az évek folyaman adaz vitaba
keveredtek.  Osszekdété  lancszemként a  csalddok
képeskonyvekre éhes, a lelkesedéstdl kicsattand gyerekei
miikodtek. A rovid projekt befejezd alkalmaval az asszonyok
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és a gyerekek részvételével egy mesét is el6adtunk. Az egyik
vendéglaté asszony, aki szintén részt vett az el6adason, igy
bucsuzott: ,Olyan jé érzés, hogy egyediil is olvasnék mesét.”
Ennek a roma anyukanak mar 24 unokaja van. A révid id6 alatt
begyakorolt hangos olvasas hosszd tavi, remélt hatasa
konnyen folmérheto.

Angyalfoldi csoportomban egy 0t gyermekes,
0zvegyen maradt, nehéz almokkal kiizd6 roma asszony a
beszélgetések, egyiittlétek lelket-testet erdsitd erejét emelte
ki: ,Faradtan jovok, de elmulik a faradtsag, feltdltédve megyek
haza.” Ide tobbnyire mar érettségizett, de leszakadt, hatranyos
helyzetli anyukak jartak. Velilk a meseolvasason kiviil a
kiillonbo6z6 életkorban fellépd nevelési kérdések megvitatasa
is zajlott, pl. az akaratossag kezelése dacos gyerekeknél, a
droghasznalat megel6zése sth. Az egyik, alacsony
Onértékelésli, bantalmazott asszony a program végeztével
kisfiaval egyiitt beiratkozott a keriileti kényvtarba. Ekkor
ismertem fel, hogy a program keretében koézosen is el kell
latogatnunk a helyi konyvtarba, tudatositva a résztvevékben
az ingyenes kolcsonzés, a szabad bongészés lehet6ségét.

Borsod megyében Abaujkéren, Perén és Csenyétén
mutattam be a projektet. Szutyejev: Az okoska botocska cimi
meséjének szerepldi, valamint az illusztraciék kapcsan a
tehetetlenségrol, a felel6tlen gyerekvallalasrél (nyuszi), a
targyakrdl, ill. a fejlédés lehetdségérdl beszéltiink. Siini az
okos, hattérbe huzédé, ,6nmagat nem sztarold” segitd, akinek
van elég onbizalma. Nehéz helyzetekben nem esik panikba,
meg6rzi nyugalmat. Vajon zsigerb6l vagy tudatosan
cselekszik?
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Ki mit tesz a csoport tagjai koziil, ha krizis helyzetbe
keriil? PL sziiléskor?! A nyugalom, higgadtsag tovabbsegit
benniinket.

Szutyejev meséje nyoman egy rovid perzsa mesét is
elolvastunk egy fuldokl6 kiszabaditasarél. Vita tamadt a
hatékony segitésrdl. Halat vagy hal6t adjunk inkabb?

ALTERNATIV LEHETOSEGEK

Az eredeti programhoz képest az altalam kidolgozott
MesEd program énekkel, zenével, olykor tanccal béviil.
Agykutatok kimutattdk, hogy kisgyermekkorban fokozottan
aktivizalédnak az agyi pdalydk, ha altatédalokkal, egyéb
dalokkal serkentik 6ket. Ezért a foglalkozasokon szinte mindig
énekellink, ritmizalunk. A szoptatés anyukak, amennyiben
magukkal hozzak kisbabjjukat, mar a helyszinen
tovabborokitik a dalokat kisgyermekeikre. Mas esetben
otthon ismételgetik a csalddban ezeket a szép, nyugtato, lelket
megszo6litd dallamokat, illetve vidam ritmusokat.

A MesEd projekt jol illeszthet6 a Tanoda programhoz
is. Ha a tanodaban tanul6 gyerekek anyukajat, olykor apukajat
is motivaljuk, akkor egyszerre két oldalrdél lehet erdsiteni a
tanulasra hangoldédast, a rendszeres, j6 hangulatban zajlé
munkat. Ebben az esetben a MesEd program vezetdje és egy
masik, a gyerekekkel kiilon foglalkozo, akar helyi énkéntes
segité parhuzamosan foglalkozhat a gyerekekkel, ill. az
anyukakkal.

Abban az esetben, ha az adott csoportba rendszeresen
gyermekeik nélkil jonnek az asszonyok, a masodik
szakaszban szakcikkek, ill. egy szakkonyv olvasasara is méd
nyilik. (pl. Gary Capman hazassaggal, gyermekneveléssel
kapcsolatos konyvei.)
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OSSZEFOGLALAS

Az otthon elsajatitott nyelvhasznalati médok el6ny
vagy éppen hatrany forrasava valhatnak az iskolaban (Réger,
2001).

Azok az 5-6 éves gyermekek, akiknek szinte minden
nap mesélnek, masfél évvel fejlettebbek értelmileg és
szocialisan azoknal, akiknek nem szoktak mesélni.

A MesEd projekt mas olvasasszocializaciés
programokhoz hasonléan a nyelvi hatrany lekiizdésére az
anyukak motivalasan, onbizalmuk erdsitésén és a tanulashoz
fiz6d6 negativ viszonyuk megvaltoztatasan Kkeresztiil
torekszik.

A kozosség épitd ereje, a serkentd, elfogado 1égkor, a
konyvekhez kapcsolédé izgalmas beszélgetések, a hangos
(csoporton beliili majd otthoni) olvasds sikerélménye
kovetkeztében eliiltetddik benniik a vagy, hogy 6k is
tdmogassak gyermekeiket a tanulas soran, sét, esetleg maguk
is folytassak megszakitott tanulmanyaikat. Példajuk idealis
esetben a csalad férfi tagjait is megaval sodorja. Ezzel
lassacskan csokkenhet az iskolai lemaradas évtizedek oOta
folhalmozddé hatranya a roma csaladokban.

»Mert az oktatas az 6 gyerekkorukban sem adott nekik
semmit ahhoz, hogy masok legyenek. ... sosem voltak
helyzetbe hozva.

Pedig attél valtoznak... Es ha 6k valtoznak, képesek
lesznek valtoztatni is.” (L. Ritok, 2017)
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VILLANYI JuDIT
Elvarasok, modszerek, mintdk diszharmodnidja a

kisgyermekkori élettérben

Kulcsszavak: biztonsag, jaték, élmény, fejl6dés segitése,
fejlesztés korszerli mddszerei, mintak és elvarasok digital-
izalé vildgunkban, a diszharmonidk és kovetkezményei az is-
kolaskor el6tti nevelésben.

~Némelyek valésdgos tanoddt,

mdsok csupdn jatékhelyt ldtnak az évoddkban,
a kelld kézéputat

csak igen kevesen tudjdk eltaldlni”

(Ney Ferenc 1847)

Megdodbbenve olvassuk az évszamot, mivel a bevezetd idézet
még ma is érvényes, pedig igen sok neves szakember, kutatd,
fejleszt6 és elkotelezett 6vodapedagdégus munkalkodott annak
érdekében, hogy az 6vodai nevelés minél korszer{ibb és ha-
tékonyabb legyen. A kidolgozott elméleti tézisek és a gya-
korlati megvaldsitds soran létrejott modszertani miihelyek
eredményei azt mutatjak, hogy igen gazdag az iskolaskor el6tti
nevelés tartalma. Ennek ellenére megddébbenve tapasztaljuk
jelen korban, hogy diszharménidk sokasdga neheziti a kis-
gyermekkori nevelés hatékonysagat.
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MI IS KAP HANGSULYT A KISGYERMEKKORI NEVELES TARTALMI
ELEMEIBEN?

A gyermekek is sokféle természetiiek, s mindnydjdval nem lehet
eqyképpen bdnni... ...Es az événak legnagyobb iigyessége éppen
abban dll, miszerint szerencsés tapintattal, s kortilmény szerint
a kisdedek egyéniségéhez tudja alkalmazni a célravezetd
legjobb eszkozéket”. (Ney Ferenc: Kisdeddvdsi nefelejts. Pest,
1845)

Neveléstorténeti  anyagokban  olvashaté  értékes
megallapitasok mutatna ra arra a tényre, amit tobb évtized so-
ran sem sikeriilt igazan elfogadtatni pedagégusokkal és még a
tarsadalom népes rétegével sem, - és f6képpen éppen az a
gond, hogy paran hidba mutatjak az utat, mondjak a valto-
ztatdsi médokat, mintdkat adnak, - mivel az 6vodapeda-
gogusok tobbsége nem tud igazan differencialni, tehat sok
esetben marad a frontalis tanulasi forma, a tudasatadas merev
modszereivel.

A kovetkezd neveléstorténeti mazsolak is azt igazoljak,
hogy kival6 szakemberek megfogalmaztak kovetend6 elveket,
ajanlottak médszerek bizonyos korokban, de a hatékonysag, a
valtoztatasi igény nem igazan jelent meg a pedagdgiai gya-
korlatban. Egyediil csak az innovativ szemléletben dolgozé
kollégak prébaltak megvaldsitani, kitalalni, 6nképzéssel, szak-
mai programokon vitdk sordn, moddszertani bemutatdkon
szerzett tapasztalatok alapjan tudtak kialakitani sajat ujité
nevelési modszereiket. Sorba vehet6k azok az értékmeg6rzé
tények, melyek meglétének biztositasa forog kockan sok kis-
gyermek életében. Ezek halmaza széleskorti, felsorolasat csak
megkezdeni lehet, de befejezni szinte lehetetlen: nyugalom,
biztonsdg, szeretet, szabad jaték, sok mozgds, kévetheté pozitiv
mintdk sokasdga, felfedezéses-, élményekben gazdag tanuldsi
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folyamatok biztositdsa, egymdsra figyelés, sok beszélgetés,
6ndllésdg, kreativitds, alkotds, miivészeti-, kérnyezeti- és
természeti korszeril hatdsrendszerek stb.

Montessori Mdria pedagégidjanak iddOszerilisége nap-
jainkban elvitathatatlan. A személyiség olyan értékeit
fejlesztette ki eszkozeivel, tanulasi médszereivel, amely mai
gyorsan fejl6dd tarsadalmunkban is elsérendd fontossagu.
I[lyenek: 6nallésag, problémak felismerése, problémamegoldd
gondolkodas, sokoldalu kreativitas, az egyiittm{ikodés képes-
sége. ,Nem a tudds mennyisége a fontos, hanem a képességek
fejlettsége” - irta Montessori Maria (Educatio Kft kiadvanya,
2015.) Tulajdonképpen munkanak nevezte azokat a tevéken-
ységeket, melyekkel el6irt szabalyok alapjan tanultdk meg a
gyermekek az ismereteket, tapasztaltak, alkalmaztak
tudasukat, fejlédtek - egyéni litemben, gyermeki megis-
merésre épitett tervezd munka alapjan.

+Egyik legfontosabb és legvitatottabb témdt a gyermekek
jdtéktevékenység jelentette bélcsodében, de az évoddban is a
60-as években. A kordbbi jatékirdnyitds, a jatékra serkentés
mindkét korosztdlyndl viharos kifogdst eredményezett. Hosszu
évekbe keriilt mig a bélcsédékben nem csak elfogadtdk, de az uj
modszertani levél elkésziilése utdn elvarando elvként ismerik el
a szemléletet. Ugyanezt tapasztaltuk az 6voddkban is. ,,Magyar-
orszdgon boldogan jdatszanak a gyermekek a sajdt éromiikre”-
mondtdk kiilfoldi partnereink.” (Szabadi llona kotet, 2008)

Bakonyiné Vince Agnes a kozosségi nevelés torzuldsaira
mar 1961-ben felhivta a figyelmet: ,A mai nevelés hibdja ott
van, hogy nem vessziik eléggé figyelembe a gyermek eltérd
sajdatossdgait...mi minden egyes gyermekben elére meghatdro-
zott tulajdonsdgokat kivdnunk kialakitani - elfelejtvén, hogy
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ugyanazt a célt minden gyermeknél mds médon, mds eszkézzel,
mds eljdrdssal kell megvaldsitani”.

Az OPI 6vodai munkabizottsaga kapta a feladatot 1966-
ban az Oktatasi Minisztériumtdl Az évodai nevelési program
kidolgozasara. Az 1971-ben életbe lépett alapdokumen-
tumban a k6zdsségi nevelés és egyéni bdndsmadd kiemelt helyen
szerepelt, valamint a differencidlds feladatai is megjelentek
elvarasként a  nevelémunka  folyamataban.  Ezen
megallapitasok, és a tudomanyokra épitett gyermeki
gondozas, nevelés nagy lendiiletet adott a magyar 6vodai
nevelés fejlédésének, orszagos hal6zatanak kiépitéséhez.

A rendszervaltas idején (1989-ben) jelent meg a to-
vabbfejlesztett kiadvany Az dvodai nevelés programja,
melyben kiemelten kapnak helyet a szocialis tanulas formai.
Az utanzas a legjelent6sebb tanulasi forma. A modell
atvételben az érzelemnek, a beszédnek, a gazdag érzelmi 1é-
gkornek, a nyelvi kommunikacios kifejezéseknek, a neveldi
magatartasnak, az 6vodaban és a csaladi nevelésben egyarant.
(A pedagdgiai tevékenység altalanos elvei 11 old.)

A jelenlegi Alapprogram el6irasai (Kormanyrendelet
363/2012) a kisgyermekkori tanuldssal kapcsolatban a
kovetkezd elvi téziseket sorakoztatja fel a tanulasi folyama-
tok eredményessége érdekében:

o kivdncsisdg kielégitése,

e jdtékos, cselekvéses tanulds,

e ytdnzdsos mintakovetés,

e tapasztalatszerzés,

o felfedezéses élmény tanulds.

A kozés élmény + 6rémérzet + tapasztalat akkor eredményes, ha
»a neki megfelel6t” biztositja a kérnyezet.
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Addm Gyérgy professzor, (MPT elnoke, 2004) mondta az
egyik el6adasaban, hogy kisgyermekkorban a gyermek agya
olyan mint egy szivacs. Mindent amit 1at és hall megjegyez,
elraktaroz. Magaba szivja a korilotte 1évé kozvetlen tor-
ténéseket. Tehat nem mindegy, hogy mi felné6ttek, akik a
gyermekek koril éliink mit lattatunk szdmukra, milyen
kornyezetet teremtiink, milyen élményeket, tapasztaltataso-
kat biztositunk.

Mindezek alapjan torténd kisgyermeknevelést csak azon
feln6ttek  tudjak  megvaldsitani, akik  nyugodtak,
kiegyensulyozottak, orommel élnek és alkotnak 6néalléan
életiikben. Van idejiik és médjuk, képesek az egyéni differ-
encialt bandsmad elvei alapjan foly6 életvitel és életmdd meg-
teremtésére.

Lényeges szempont, amit minden kisgyermekneveléssel
foglalkozé feln6ttnek tudnia kéne, hogy a gyermek éppen ak-
tudlis  fejlettségéhez  és  érdekl6dési, adottsagbeli
iranyultsagahoz igazodva kellene megszervezni az életvitelt
otthon a csaladban, a gyermekintézményekben, az utcan, az
lizletekben, plazakban stb. Fontos elem ebben a parbeszéd, a
lehetdségekre és igényekre épitett egylittmiikodés sokféle
modszerének érvényesitése. Kulcsfontossagu az
egylittmiikodés, a 1épéstartas a valtozasokkal és haldzaté-
pités a kisgyermek koriil él16 feln6ttek kozott.

Hiaba tudjuk, hogy mi a fontos a kisgyermek életében, ha
a nem tudatos, rejtett mintaaddsok a mindennapi élet for-
gatagaban  ellentmondasos benyomasok hatnak a
kornyezetiikre, a szivacsként befogad6 kisgyermekre. A kis-
gyermekkori érzékel6 receptorok felfogjak, beszivjdk a
korulottik 1évok rezdiléseit, cselekvéseit, viselkedésiiket, és
ez beépililve megalapozza a feln6tt 1étiiket.
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Mit ldt a gyermek az életterében? Példdk tomege sorolhaté fel a
mindennapokbdl.

Az 6vodapedagogus fényképez mobil telefonjaval a
csoportjaban és a gyerekek kérik, hogy visszanézhessék a ké-
peket. Igen 4m, de az 6vodapedagégus ilyet még nem csinalt a
mobil telefonjaval, csak az utolsé képet tudja megmutatnil!
Hangosan ezt mondja gyerekeknek: - Nem tudom megmutatni
a képeket.” Az egyik nagycsoportos kisfit odalép, és azt
mondja:” - Add ide a telefont”. Egy perc mulva sorra mutatja
meg a képeket tarsainak. Az 6évodapedagdégus, amikor
elmesélte kollégainak a torténteket levonta az alabbi kovet-
keztetését: ,meg kell tanulnom, hogy tudjam tanitani nekik,
hogy mikor mit kell csindlni a mobil telefonnal” Ez a
megallapitds nem megfelel6 szemléletet és feladat-me-
ghatarozast mutat. A gyerekek ismerik a mai kor eszkozeit és
sokszor jobban tudjak hasznalni, mint a ma felnéttjei.

Szemléletvdltdsra és mddszerbeli fejlesztésekre van sziikség
a gyermekek koriil él6 felnéttek korében a gyorsan valtozé
digitalis vilagban. Az eszk6zok uralma helyett az eszkdzok cé-
Iszer(i, és életkor-specifikus felhasznalasat kell kialakitani
modszertani elvek kidolgozdsaval. Nem eltiltani kell az uj
eszkozokt6l a kisgyermeket, hanem életkoranak és
fejlettségének megfeleléen kell felhasznalni, hasznalni élet-
terében, hogy O ne keriiljon hattérbe.

Ki, hogyan haszndlja a mobil telefont otthon? Mit érez a
gyerek? Ki, mi a fontos?

A képen apuka oleli anyukat, és Anyuka az Apat atoleld kezé-
ben az Apa hata mogott mobil telefon van, és azt nézi, nyo-
mogatja. A masik képen Anya fekszik agyaban és mosolyogva
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telefonal, de lefekvés el6tt azt mondta, hogy faradt, és nem
mesél ma este.

Ha mindezt latja a gyerek, mit gondol, mit tapasztal? Milyen
lizenetek éplilnek be gondolatvilagaba? Mi az igazsag, és mi
hat erételjesebben: a szoban kozolt magyarazat, vagy a latott
és atélt élmény.

A csalddban szerzett élmények hatdsa domindns a gyermek éle-
tében!

Kozos tevékenységek a csaladban:
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A masodik képen a csalad tagjai egymas mellett, de
egyediil mobiloznak. Az els6 kép konyvbdl mesélésre mutat jo
példat, és a harmadik kép pedig a szamitogép el6tti egyiittes
élményt mutatja. A kozos tevékenység, az egymasra figyelés, a
gyermeki reakcidkra valé valaszadasok maradandé élményt
adnak a résztvevGknek, ami épiti az 6sszetartozast, a racsoda-
lkozas és tapasztalatszerzés pozitiv hatésait.

Mit lat tagabb kornyezetében csaladon, 6vodan kiviil a
gyermek? Gondolok itt plazakra, jarmiivekre, az utcan
jarmiire varva, metrén utazva, vendégségre, stb., a képek
magukért beszélnek.
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A feln6ttek nem beszélgetnek, mindenki néz valamit a tele-
fonjan, ami nagyon érdekes lehet; a szemiik élénk,
arckifejezésiik érdeklédést mutat, 6romet, elmélyiilést lehet
leolvasni a testtartasbdl, és nem is érzékelik a korulottiik 1évo
vilagot. Mint tudjuk, a minta nevel, de a nem tudatos, hanem
ezek a rejtett mintaaddsok is ugyandigy beivédnak, s6t talan
jobban, mint ahogy mi azt szeretnénk. A gyermek nem vak, és
nem siiket. A latott viselkedés, raadasul a sokféle helyzetben
valé ismétlédések sokasaga, a metakommunikaciék ha-
tékonysaga feltilmulja szdbeli célzott kdzlések intenzitasat.

A masik probléma, amit meg kell értenie a mai vilagban
gyermeket neveld felnéttnek, hogy az IKT eszkozok tulzott
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kozéppontba helyezése elveszik a gyermek helyét a csaladban.
Nem gyermekkozpontu az esti vagy hétvégi csaladi élet ot-
thon, amikor nincs olyan idészak, amikor gyermek koriil forog
a vilag. Persze az is baj, ha csak a gyermek a meghatarozdja az
otthoni tevékenységeknek. Inkabb személyiségkézpontu
nevelésre lenne sziikség megfelel6 mintaadassal, k6zos élmé-
nyekkel. A fesziiltség, amiben éliink, nem szabad hogy eluralja
mindennapjaink minden percét. A gyermekkor tisztelete
érdekében arra is figyelni kell, hogy felszabadultan, vidaman
tudjuk élvezni az élet j6 élményeit.

Ovodaban a gyermeki fejlédés nyomon-kévetésére épitett
fejlesztési tervekre van sziikség és nem mérési, %-os adato-
kra, melyek frusztralhatjak a sziil6ket, ha nem tudjak, hogy mit
jelentenek a szamok, ha nem kapnak megfelel§ tajékoztatast
gyermekiik fejl6désével kapcsolatban.

U) ES MAS JATEKOK - U] ES MAS MODSZEREK, ESZKOZOK
SZUKSEGESSEGE

Megvaltozott a gyerekek kortli vildg, az értékek masok,
vagy mas kap hangsulyt, és a feldolgozasi stratégiai utak is
tobbiranydak, amelyeken keresztiil elsajatithatok a tudni-
valok. Ezt kell tudomasul venni, és ennek tudataban kell kiala-
kitani jatékokat, modszereket, eszk6zoket melyeket valtoztat-
juk, atalakitjuk, vagy éppen kidolgozunk céltudatosan a
gyermekek fejlesztése érdekében.

Az életkori sajatossagok, a fejlédési lépcséfokok, a gyermek
egyéni fejlédési utja - mind - mind fontosak annak érdekében,
hogy olyan élményt, felfedezési utat, jatékot ismertessiink
meg a gyermekkel, amivel kiszolgaljuk az érdekl6dését,
amivel el6bbre tudjuk léptetni a tanulas dromteli Gtjan, ahol
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megtapasztalhatja, hogy milyen j6 megismerni és alkalmazni
a tudasat annak érdekében, hogy létrehozzon valamit.

Kovetend6 példak, amikor a gyermek alkot és a felnétt figyel.
Készen all a segitésre, vagy mintaadasként tevékenykedik:

Az informatika eszkézei és modszerei nagymértékben
tdmogathatjdk a személyre szabott, differencialt nevelés
megvaldsulasat, élvezetessé tehetik a jatékot és a tanitasi-
tanulasi folyamatokat. A hatékony, valéban kompeten-
ciafejleszt6 IKT hasznalathoz az 6vodapedagdégusnak is-
mernitik kell alapvetd téziseket.

Az 6vodapedago6gusnak tehat ismernie és tudnia kell differ-
encialtan kezelni e technikakat, masrészt a pedagogiai mad-
szertant ennek fiiggvényében kell kidolgozni. Mar csak azért
is, mert kéztudottan a gyermekek rendkiviil tanulékonyak és
fogékonyak, minden irant érdeklédnek, tehat olyan kérdése-
ket tehetnek fel, melyre tudnia Kkell valaszolnia az
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ovodapedagogusnak, illetve ha nem is tud valaszolni, az sem
gond, de értse, tudja, hogy mit is kérdeznek téle, és utdna
tudjon nézni.

Az iskoldskor eldtti nevelésnek meghatdrozé szerepe van -
az alapvet6 képességek és rutinok fejlesztése, a tanulas ér-
zelmi és akarati tényezdinek, motivaltsaganak alapozasa, a
tanulasi tevékenység irdnti pozitiv érdekl6dés taplalasa terén,
melyek megalapozzak a kés6bbi tanulmanyok sikerességét,
vagy netdn kudarcait. Az informatika alkalmazasa szamos
olyan lehet6séget kindl, amellyel szinesebbé, érdekesebbé,
izgalmasabba tehet6 az 6vodai nevelés egy-egy pillanata, egy
beszélgetés, egy-egy kérdésre adott valasz, egy felfedezési
motivum, egy Kkiscsoportos tevékenység, egy téma-
feldolgozasi iranyitott tevékenység. Minden esetben alkalom
nyilik az 6nallé alkotasra, a kreativitas-fejlesztésre, ismer-
etnyujtasra, képességfejlesztésre.

A digitdlis technika kizarélag jatékos formaban,
természetes modon léphet be a gyermekek mindennapjaiba.
Az 6vodaskoru gyermek tevékenykedik az eszkozokkel,
jatszik és ugyanakkor a felfedezéses tanulas minden percét
élményként éli meg. Ez a tanulasi folyamat lehet csak ered-
meényes az iskolaskor el6tti nevelésben. Tulajdonképpen az in-
formacidszerzés, - tarolas, - feldolgozas és - tovabbitas je-
lentés fogalmaival, modszereivel, eszkozeivel ismerkednek
meg - életkoruknak, és fejlettségi szintjiiknek megfelelGen.

Minden esetben meg kell taldlni a pedagdgiai alkalmazdsok
helyét! A gyermek ismeretében lehet csak igazan tudni, hogy
mikor, milyen médon tudja biztositani az 6vodapedagégus a
megfeleld tanulasi légkort és kornyezetet az informatikai
nevelés alapozasa érdekében.
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A céltudatos fejlesztés érdekében a kovetkezd kérdések
megvalaszolasa alapvet6 feladat:

e  Milyen a gyermek?

e  Miérdekli?

e  Kivel és mivel jatszik szivesen?

e  Mely tertileten vannak ismerethianyok?

o  Mely képességek terén vannak hidnyossagai?
Tehat az dvodapedagégus feladata, hogy tobbcsatornas in-
formacidszerzés Utjan valaszt talaljon a felsorolt kérdésekre,
és az informaciékat feldolgozva megtervezze, hogyan
hasznalhatja az informatikai eszkézoket igazan céltudatosan
az 6vodai tanulasi folyamatokban.

A mikor, mit, hol, és hogyan a kovetkezd feladat,
melynek kidolgozasa alapvetd szakmai tudast igényel az 6vo-
dapedagoégustdl. Ezen feladatok mindségi megvalositas
érdekében szakmddszertani tuddst kell kapnia a képzés soran
az 6vodapedagogus jelolteknek. A mar palyan dolgozé 6voda-
pedagbgusok részére pedig megfelel szintli és tartalmu to-
vabbképzésen sziikséges a hidnypo6tld tudas megszerzését
biztositani.
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Sok esetben a feln6tt nem hagyja a gyermekek felfedez6
tevékenységét kibontakozni: vezeti az egeret, vagy a gyermek
kezét, vagy magyarazatok halmaza zuhatagként onti
tanitvanydara, amivel leblokkolja az 6nall6 tanulasi tevéken-
ység megvalositasat.

Ezen mddszerek nem vezetnek eredményre.

Bizni kell a gyermekek tudasvagyaban, 6nallésadgaban,
tevékenységeiben.

A nyugodt feltételteremtés a cél, tehat masképpen
sziikséges megval6sitani az  informatikai  eszko6zok
elhelyezését a csoportszobaban. Zavarémentes 1égkor meg-
teremtése, a szoftverek kivalasztasa, a szamitégép, a fényké-
pezbgép, az irasvetito stb., vagyis az eszkdzok hasznalatanak
szokas és szabalyrendszerének megtervezése és kialakitasa.
(Ez a hol, a mikor, a mivel és a mennyit jatszhat a gyerek - kér-
dések kidolgozasat és megvalositasat jelenti.)

A napirend keretében j6 meghatarozni azt az idéintervallu-
mot amin beliil szabadon, sajat dontése alapjan jatszik a
gyermek. Persze a helyi pedagdgiai program elvei, és a
csoportnapld napirendi pontjai alapjan pl. a szabad jaték kere-
tében reggel 7 és 10 6ra kozott 10 percnyi id6tartamra 6vé a
géphasznalat.

Azt is meg lehet hatarozni, s6t sziikséges is (mivel ennek
hianyaban adédnak konfliktusok gyermek és gyermek,
gyermek és feln6tt kozott sok esetben), hogy milyen szabdlyo-
kat kell betartani a szamitégép haszndlata soran. Ugyan ugy,
mint pl. a lego jaték hasznalat kapcsan is van ahol vannak
hasznalati szabalyok. Ezeket a gyermekekkel az 6vodapeda-
gogusok megbeszélik. Nagyon jo, ha egyiitt fogalmazzak meg,
és mindnydjan jévdhagyjdk az elfogadott szabdlyokat, és nem
csak bejelentés utjan kertl bevezetésre. Vigyazni kell arra,
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hogy a hidnyz6 gyermekek id6ben értesiiljenek a csoportban
egylitt hozott dontésekrdl. Azt is fogalmazzak meg, hogy sza-
balymegszegés esetén mi kovetkezik. Ennek betartdsa és
megvalositasa kovetkezetes pedagdgusi magatartast kovetel.

Vigyazni kell arra is, hogy kevés szabdly keriljon meg-
fogalmazasra, és a megfogalmazas egyértelmd, révid, tomor
legyen. Fontos szempont legyen a nyugodt jaték légkorének
megteremtése, az egymasra figyelés szempontjainak a me-
ghatarozasa, stb. Ugyanolyan szokdsalakitdst kell kialakitani
ezen a téren, mint mas 6vodai tevékenységek soran. Netan pit-
togrammakkal is lehet jelolni az egyes szabalyokat. Ez segiti a
szabalyok megtanulasat, valamint amikor a jaték hevében
elfelejt6dik a szabaly megtartasa - elég lehet egy figyelmeztetd
jel, pl. egy pittogrammara mutatas, vagy szobeli figyelmez-
tetés, ami segitheti a nyugalom megtartasat, vagy lehet6vé
teszi a konfliktus elkertilését, kialakulasat, vagy a probléma
megoldasanak iranyaba tereli a tevékenységsort.

A szabad jatékban az 6vodapedagbgus szerepe az 6nallo
tevékenykedtetések biztositasa, a gyermekek cselekvéseinek
megfigyelése. A szabad jdték, mint a tapasztalas és az élmény,
a felfedezés nagy iskolaja, igazan jol hasznosul a gyermek éle-
tében. A gyermek kortli vilag targyai sokoldali megfigyelése-
ket tesznek lehetévé jatékidében. Rengeteg lehetOséget
adédik a gyermek 6nall6 jatéka soran, amikor médja van sajat
maga altal onalléan tevékenykedni minden irdnyitas, és
utasitas nélkiil.

Csak a lehetd6ség megteremtése az oévodapedagogus
feladata. Az élmény, a felfedezés a vilagban tett 1épések
sokasaga adja meg az igazi 6romet szamara. Ezt j6l gazdagitja
az IKT eszkozok megfeleld biztositasa. Olyan jatékka valik a
szamitogép, mint, a konstrudlas, vagy a barkacsolas. A jaték
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sajatossagainak megfelel6en - netan terapias jelleggel is jol
johet egy-egy nehezen kommunikalé gyerek szamara a
fényképez6gép, vagy a szamitogép. Az eszkdzok segitségével
szerzett sikerélmény oldja a gatlasokat. De ez tehetség-
gondozas érdekében pedig értékhozzaadast biztosithat.

Az informatikai eszkdzok tehat az 6vodai csoportban tala-
lhaté jatékok soraban nem kapnak Kitiintetett szerepet,
hanem ,csak egy jaték a tobbi kozott”. Ha igy keriil beveze-
tésre és haszndlatba, akkor nem jelent kivaltsagot az alkal-
mazasuk.

Porkolabné Balogh Katalin pszichol6gus kiemelte kutatasai
soran a tiikér szerepét (Kudarc nélkiil az iskoldban, 1995),
mint az énkép kialakitasanak fontos eszkozét. A tiikorkép, a
fénykép igen fontos szerepet jatszik a fejl6dési folyamatokban.
A fényképezés egy gombnyomadssal torténik, és éppen a mobil
telefonok szolgaltatdsainak egy igen kedvelt tevékenységi
modja. Szinte mindenhol latunk fényképezd embereket az
utcan, munkahelyeken, csaladban, iinnepségeken, tanulas és
szorakozas kdzben egyarant. Tehat a minta a gyermekek el6tt
igen erds. A fényképezdgépeken 1év6 pantok haszndlataval
nem félnek attél a sziilék, hogy a gép leesik a foldre. Igy sok
ovodaskoru gyermek kezébe odaadjak a draga fényképezogé-
pet is. A gyermek biiszkén fényképez, és azonnal lathatja is
tevékenységének eredményét. Ez a teljes azonosulds a sze-
retett felndtt dltal végzett tevékenységgel nagyon erds oromé-
rzetet okoz, melynek pozitiv hatasai igen erésen befolyasoljak
a gyermek lelki életének alakulasat.

Az elkésziilt fényképek, és kapcsoljuk hozza a hazi készitésii
videdkat is neveldmunka fontos részeseivé valhatnak. Tehat
ezen informatikai eszkozék sordn létrejétt produktumok igen
sok felhasznaldsra adnak alkalmat o6vodai kozosségben,
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valamint otthon a csalddban, és baratok, ismer6sok korében
is. PL. A gyermekek nagyon szeretnek fényképeket nézegetni,
és kozben beszélgetve felidézik a kozos élményeket. Ki éppen
mit is csinalt, mikor, és hogyan csinalta. Ki mire emlékszik. A
ko6z6s élménymegbeszélés kivalo eszkoze a fénykép, a video.

A hagyomdnyos jdatékeszkozok jol tarsithatdk egy informat-
ikai eszkdzzel, vagyis pl.: a kockaval megrakott teherautéra fel-
szerelhet6 egy fényképez6gép, mely menet kozben - mikdézben
a gyermek sof6r szerében huzza a kocsijat az épitkezésre -
lefényképezi az Gtvonalat. A késziilt fényképek a kinyomtatas
utdn sokféle médon megtekinthetd: be lehet azonositani az
egyes képeket a valdsagos termi berendezés részletével, vala-
mint az atvonalat is ki lehet rakni, térképet is készithetnek
rajzolassal, stb. Ugy lehet vele tevékenykedni, felidézni a csel-
ekvést, és beszélni az utvonalrél, ahogyan a gyermek
fejlettségi szintje ezt engedi. Az a lényeg, hogy széban eltudja
mondani hogy mit 1at és mit hogyan értelmez. Egyben az an-
yanyelvi nevelés és a térlatas fejlesztése is megvaldsul a
gyermek aktiv részvételével. Tapasztalatot ad a térbeli
mozgas és latas vilaganak jellemz6irdl.( Villanyi, MIKI pro-
gram, 2007)

Az irdsvetit6, ami iskoldban mar nem is igazan hasznalt
eszkoz, nagyon jol hasznosithaté az 6vodai tapasztalatszerzési
folyamatokban. De nem mindegy hogy mikor és hogyan?
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A 3 éves kisgyermek kiilonbozé szind és formaju ge-
ometriai dbrakat rakosgat. A szines lapok érdeklik, de hatat
fordit a kivetitének, mert az még nem érdekli, térbeli
megjelenités nem okoz szamara kihivast.

Tehat 2-4 éves korban korai az irasvetité hasznalata,
ezen tevékenység elvarasa fejlettségtdl fliggben - talan 4-5
éves kortdl ajanlott hasznalni...

A megvilagitott feliiletre helyezett eszk6zok, targyak,
folyékony halmazallapoti anyagok, vagy szines livegedények
mas és mas térbeli tapasztalasi lehet&séget biztositanak. Sok
helyen a gyerekek maguk helyezik fel a tArgyakat, jatékokat. A
megfigyelési tapasztalataikat megbeszélik, sokszor adnak
hangot megdobbenésiiknek, pl. felkialtanak, vagy ugralnak
amikor valami mast vartak, mint amit lattak. Ha nem értik a
ok-okozati Osszefliggéseket, és ilyenkor az O6vodapeda-
goégushoz fordulnak magyarazatért.

Ha ezek az élmények pozitiv hatast valtanak ki, és sok
ilyen élményt kap az 6vodai élete soran, akkor megmaradnak
kérdésfeltevési, vagyis érdekl6dési megnyilvanulasai - remé-
ljik egész életére vonatkoztatva, ami jol segitheti tanulasi
kedvét, az életben val6 boldogulasat. Ez az a momentum, ahol
megfoghat6va valhat, vagy lehetdséget jelent a lemorzsolédas
megfékezése, ami megerdsitheti a gyermek fejl6dését, tehat
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kikiiszobolheti a leszakadas. (Chicago konferencia, Wisconsin
Lutheran College, Villanyi 2007)

A MAI ELET KOVETELMENYEINEK ISMERETE AZ EREDMENYES
NEVELES-FEJLESZTES ERDEKEBEN

Alapvetd feladat, hogy felkésziiltek legyenek az évoda-
pedagégusok az IKT lehetdségeinek alkalmazasara. Meg kell
ismerniiik a képzés soran az Uj eszkézok el6nyeit integrald,
tudatos meédiahasznalatot kovetel6, atalakulé tanulasi
kornyezetet és pedagdgiai modszerek megujitdsanak
jellemzdit.

A felel@sségiik is rendkiviili mértékben megnd, hiszen
nem csak az 6vodaban, az 6vodai nevelés folyamataban kell
megtalalni ezen eszk6zo6k helyes alkalmazasanak teriileteit, de
hatassal vannak az otthoni tanulasi, ismeretszerzési szo-
kasokra éppugy, mint a gyermekek képernyd el6tt toltott
idejének befolyasolasara, a karos hatasok visszaszoritasara.
Fel kell késziilniiik:

e a média-eszkozok jatékban elfoglalhaté szerepének
megvalositasara,

° a valtozé tanulasi kornyezetre,

e az atalakuld nevel6i attitlidre,

e az IKT mindennapi tanitast-tanulast szolgal6 alkal-
mazasara,

e a digitalis tartalmak és technika el6nyeinek és
veszélyeinek felismerésére,

e apéldamutatd és ésszerli médiahasznalatra,

e az otthoni kornyezet, a csaldd kedvezé ,be-
folyasolasara” az IKT hasznalat teriiletén.
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Felfedezés, sikerélmény - mdsfajta életvitel, mdsfajta
tanuldsi - tanitdsi mdd sziikséges! Mindehhez - az infrastruktu-
ralis feltételeken tul - olyan képzett 6vodapedagdgusokra van
szlikség, akik nem idegenkednek az 0j technikai eszk6zoktdl,
akik szamara természetes a digitalis irastudas, és amelynek j6
példait éppen 6k kozvetitik a gyermekek felé. Hiszen az IKT az
életiink és a minket koriilvevd vilag nélkiilozhetetlen része.

»Ki nem érti meg kordnak szellemét,

azt kordnak minden dtka stjtja
Stefan Zweig
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KovAcs MONIKA
Aranykalapacsok és tiindérigék —a tehetség szolgalataban
Baptista Talentum Program:
coaching-szemléletd tehetségtamogatds évoddaban és
kisiskolaskorban

ABSZTRAKT

A tehetséggondozas kiinduldépontja, hogy gy tekintsiink
minden gyerekre, hogy lehet tehetség valamiben, aminek
kibontakoztatasdhoz lehet6ségeket kell biztositani mar
egészen Kkicsi kortél. Az 6vodas- és kisiskolaskor ingergazdag
kornyezetének aranykalapacsai és tiindérigéi teszik lehet6vé,
hogy az a bizonyos belsé késztetés, amit tehetségnek
neveziink, felismerhet6vé valjon, teret kapjon a
kibontakozashoz. A gyermekeket kezdetben azonban
tdmogatni kell, hogy felismerjék sajat er6sségeiket, elfogadjak
tehetségalkatukat, hogy képességeiket valddi teljesitménybe
tudjak forditani, és sikerélményeket érhessenek el, sajat
korlataikat megtapasztalva és elfogadva vallalni merjék és
tudjak onmagukat.

A pedagobgiai gondolkodas esszenciaja a fejlédésbe vetett
hit, hogy minden gyermek magaban hordozza annak
lehetdségét, hogy képességeit kibontakoztatva, sajat utjara
ratalalva erdsségei szerint a legjobbat hozza ki magabodl. A
kisgyermek a jaték onfeledt keretei kozott képes a leginkabb
eredményes és latvanyos fejl6désre, ami eszkodztarat biztosit
szdmara a sikeres iskolakezdéshez, az Onszabalyozott
tanulashoz, képességeinek teljesitménybe forditasahoz,
tehetsége kibontakoztatasahoz.
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»Azz4 valni, aki lehetnél” - zaloga a 4-10 éves kori jatékba
és mesébe agyazott tehetségtamogatas,
képességkibontakoztatas. Sokféle médon mutatkozhat meg a
tehetség - sokféle aranykalapacs és tlindérige sziikséges
ahhoz, hogy minden gyerek radismerjen sajat er6sségére, hogy
raleljen sajat utjara.

Kulcsszavak: tehetségtamogatas, tanuldsmddszertan,

jaték, mese, coaching

A TEHETSEG MINT LEHETOSEG

LAz elfogadds olyan, mint a termékeny talaj, ami
lehetdséget ad az apré mag szdmdra, hogy azzd a virdggd
vdljon, amivé fejlédni képes.” (Thomas Gordon)

Lehetdségbdl esély

Egy ir mondas szerint, ha azt akarod, hogy gyonyori
pipacsmezdd legyen, akkor a kiemelkedd, kilogé pipacsok
fejét le kell vagni - igy lesz szép egyenletes a latvany. A
tehetséges gyermek pont, hogy kildg a sorbdl - atlagtdl eltérd
viselkedésével, gondolkodasaval. Be lehet allitani a sorba,
csirdjaban elfojtva tehetségét, az azonban a személyes
veszteségen tul a nemzeti tehetségvagyon pusztitasat is
jelenti.

A Baptista Talentum Program (2017) alapelvei szerint az
ovodai és kisiskolaskori tehetséggondozas feladata pontosan
az, hogy a kiemelkedd, kilég6 pipacsok esetében, a tobbiektdl
viselkedésben, gondolkoddsmoédban, képességstruktiraban
eltér6 gyermekeknek a specifikumait minél hamarabb
azonositsa, kezelje. Kezelje, azaz sajat utjan segitse tovabb -
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gondozza, fejlessze, igy készitve el6 a terepet a felsébb
évfolyamokon megjelend specialis tehetségfejlesztésnek.

A tehetség csak lehet6ség. ,A tehetséges emberek egy
részének nagyon specidlis irdnyd a tehetsége. Ezek az
emberek nem fognak kiemelkedd teljesitményt felmutatni, ha
nem adatik meg nekik, hogy azt csinaljak, amire a tehetségiik
predesztinalja 6ket.” (Mérd 2014)

A kisgyermekkori fejlesztés ily mdédon a lehet6ségbdl
esélyt kovacsol, amennyiben minél tobbféle teriileten
megadatik a tapasztalatszerzés.

A kisgyermekkori fejlesztés mint befektetés

Az 6voda az elsé szocializacios kozeg a gyermek szamara,
itt tapasztalja meg el6szér a nevelés és tanulas formalis
kozegét, ezen évek alatt ért hatdsok hatarozzak meg az
iskolarendszerbe torténd belépés modjat és sikerességét, ami
az egész életen at tartd tanulas alapjat jelenti.

A kora  gyermekkori fejlesztésbe  invesztalas
hatékonysagat, e korai befektetés megtériilését a kiilonbozé
életkorban torténé fejlesztésekkel oOsszevetve a Heckman-
gorbe (www.heckmanequation.org, 2016.10.20.) szemlélteti.
A humantéke-beruhazdsok megtériilési rataja annal
magasabb, minél korabban torténik maga a befektetés, a
tudatos tAmogatas, a fejlesztés.

A Baptista Talentum Programnak, mint j6 gyakorlatnak, az
ovodai és a kisiskolaskori fejlesztési folyamatokba torténd
integralasa ily moddon priorizalt teriilet, hiszen a
tehetséggondozas és készségfejlesztés kiemelt szintere ez a
korai id8szak. Ez 6sszhangban 4ll a baptista oktatasi rendszer
komprehenziv szemléletével, ily médon az 5-12. évfolyamon
hangsulyos tehetségtamogatds - tanulasmoédszertan -
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palyaorientacié programcsomag a korai években a
képességkibontakoztatas megalapozasat segiti eld.

Tehetséggondozas és Tehetséggondozas és

tanuldsméodszertan pélyaorientécio

- s
PR Onismeret és
L tBellflq I_notl\l’(a,cwl,( | | onmenedzselés (értékrend,
latirrléliimgrzl(éoallig Jas kontroll, déntéshozatal és
g felelésségvallalas)
\ \
e s
Egyéni tanulési stilus 3
mentén Eletkészségek (asszertivitas,
1 tapasztalatszerzés, — megoldés-orientacid,
technikak konstruktiv konfliktuskezelés)
megismerése
\ \

Kiemelt jelentségli a korai képességkibontakoztatas
tdmogatdsdban az dvoda, melynek hatranykompenzalg,
esélyteremtd szerepére vonatkozdan tobb vizsgalati anyag is
igazolta (Danis 2015) az elmult években, hogy a minél korabbi
és magas szakmai szinvonalon megvaldsulé évodaztatassal
mérsékelhet6ek a nehezebb koriilmények kozott é16 gyerekek
iskolai elémenetelében mutatkozd akadalyok is. A Biztos
Alapokon programhoz kapcsolédé OECD-kiadvany ennek a
PISA-eredményekben szamszerlsithetd mutatéjat is megadja,
mely szerint a kisgyermekkori nevelésben toltott évek
hozzajarultak a magasabb teljesitménypontok eléréséhez: egy
kisgyermekkori nevelési év 10 teljesitménypont-névekményt
idéz el6. (Torok 2015)
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A kisgyermekkori nevelés, fejlesztés tudatossaga a
kés6bbi iskolai teljesitmények eredményességének és
hatékonysaganak kulcsfontossagu tényezdje ily mddon. A
PISA felmérésekben megmutatkozé eredményességen tul
mindez, a tehetség hasznosuldsdnak célzott tAmogatasa, a
gazdasagi produktivitassal is 6sszefliggésben van.

A PISA felméréseken eredményes japan gyerekek kétféle
ovodatipusbdl 1épnek be az iskoldba: az egyikben a tanulasi
helyzetekhez hasonlé feladatokkal taladlkoznak, még a masik
tipus inkabb szocidlis profild, ahol a korai, csaladi
problémakbol adédé kiillonbségek kompenzalasa a f6 cél, hogy
az iskolaskorra ezek a gyerekek is ugyanolyan eséllyel
induljanak.

A kisgyermekkori fejlesztés tudatossadga mellett sz6l
tovabb3a, hogy a tanulas alapjat jelenté idegsejtek kozotti
kapcsolat az ismétl6d6 gyakorlas altal erdsithetd, novelhetd.

Az utébbi évek orvosi tanulmanyai ravilagitottak arra,
hogy a kisgyermekkor dontd szerepet jatszik az agy azon
funkcidinak a kifejlédésében, amelyek szilikségesek az
informacié értelmezéséhez, az érzelmek megfelel6 mdédon
torténd kimutatasdhoz és a nyelv helyes elsajatitdsahoz.
Hasznald vagy veszitsd el!
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birth 6 years 14 years

A Harvard University kutatasai alapjan a fenti fot6 a
szlletéskori, a 6 és a 14 éves kori szinapszisok silirliségét
mutatja be (Forras: www.developingchild.harvard.edu, 2016.

10. 20.) A tanulas alapja - leegyszerilisitve a bonyolult
idegrendszeri jelenséget - az idegsejtek kozotti kapcsolat
(szinapszis). Az els§ években az agy tobbszor annyi
kapcsolatot épit, mint amennyire az élet soran sziikség lesz. A
folyamatos haszndlatban lév6é kapcsolatok megerésddnek,
ezekbdl lesznek az elme autdpdlyai, am azok, amelyek
»parkolopalyara” keriilnek, masokkal helyettesitédnek, vagy
végiil eltlinnek. A tapasztalatok formazzak az agy szerkezetét,
de nincs két ember, aki pontosan ugyanazokat a
tapasztalatokat szerezné meg, még akkor sem, ha a genetikai
tervrajz pontosan azonos, mint példaul az egypeté;jii ikreknél.

“A fejl6dés soran szamos olyan allomas van, amikor az agy
ugynevezett nagytakaritast végez: a test szemlatomast
megszabadul a sziikségtelennek tliné idegpalyaktol. Ilyen
“tavaszi nagytakaritas” torténik 6-8 éves kor kozott, és
valamikor a tizenéves korban, igy kamaszkor végére a 3 éves
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korban meglévé idegi kapcsolatok (szinapszisok) kozel fele
marad csak meg.” (Blythe 2009) A szinapszisok siriisége 6
éves korban éri el a maximumat. Ekkortél az agy - ez szintén
a normalis fejlédés része - optimalizalja a “hardvert”. A
hatékonyabb miikodés érdekében megszabadul azoktél az
aramkoroktol, amelyek nincsenek hasznalva, és
megerdsodnek azok, amelyeket sokszor, sok inger ér. A
gyermekkori élmények tipusa és mindsége meghatarozza,
hogy mely 4ramkorok er6sodnek meg, és melyek
szamolodnak fel az aktiv hasznalat hianya miatt. Ezt jelenti a
“hasznald vagy veszitsd el! “- motto.

A kutatasok szerint az ismétl6dé gyakorlas soran épiilnek
ki az er6s szinapszisok, majd ezek el6segitik a gyorsabb
tanulast. A fejlédés folyaman a folyamatos koélcsonhatas a
kornyezettel vagy a gyakorlas serkenti a kapcsolatok
kiépiilését az agyban. Az els6 6 évben ezeknek a
kapcsolatoknak a megtervezése és kiépiilése folyik. Mire
iskolaba keriil a gyerek, az alapok mar elhelyezve - ERRE
LEHET EPITKEZNI. Minél tobb 6sztonz8 hatds éri a
kisgyermek agyat, anndl tobb idegsejt aktivizalodik, és annal
tobb kapcsolat alakul ki az idegsejtek kozott. Azok a
kapcsolatok tehat, melyeket ritkdn hasznalunk, iddével
elgyengiilnek. Hasznald vagy veszitsd el!

A Baptista Talentum Program tovabbfejlesztésében
(www.baptistatalent.hu, 2016.10.14.) kiemelt célként kertilt
megfogalmazasra, hogy a képességfejlesztés tudatos

tdmogatasa az 6voda és az altalanos iskola als6 tagozatan is
megjelenjen, igy biztositva a mar minél korabbi életkorban az
adekvat tehetség hasznosulasi formak azonositasanak
lehetdségét, a képességek teljesitménybe forditdsdnak
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segitését, hogy a potencidl produktumban testesiilhessen

meg.

Tehetség mint nemzeti vagyon

A Word Economic Forum 2016. évi felmérése alapjan
Magyarorszag a tehetségek megtartasaban 130. helyet foglalja
el, még a 138 vizsgalt orszag kozll mindossze a 122. a

tehetségek vonzasaban. (www.weforum.org, 2016.10.14.) A
126/2008. (XIL. 4.) OGY hatarozatban a tehetségek segitése
nemzeti ligyként keriilt meghatdrozasra, az alabbi indoklas
szerint: ,Magyarorszag gazdasagi kibontakozasa a tudas- és
képességigényes agazatok fejlesztésével valosulhat meg. Ezen
agazatok fejlédése szempontjabol kulcsfontossagu, hogy az
adott tudads- és  képességtartalomban  kiemelkedd
teljesitményre képes fiatalok, a tehetségek felszinre kertilnek-
e, tehetségiik kibontakozhat-e, hasznosulhat-e, a tehetségek
palyajukon kelld és folyamatos segitséget kapnak-e és -
mindezek kovetkeztében - képes lesz-e az orszag megtartani a
legkivalobb tehetségeit.
(www.nefmi.gov.hu/letolt/kozokt/ntp/126 2008 ogy hat 1
00125.pdf, 2016.09.17.)

A Nemzeti Tehetség Program iranyelvei alapjan a

tehetségsegités a kora gyermekkort6l a munkaba allas és a
tehetség hasznosulasanak kezdeti fazisanak idejéig (~35 éves
korig) tart. Ennek megfelel6en a tehetségek nyomon kovetése,
a megfeleld tehetséghasznosuldsi formak azonositdsa a
koznevelési intézményekben kiemelt jelent6séggel bir. Az
ovodatél a kozépiskola befejezéséig a pedagdgusi
megfigyelések rendkivill meghatarozéak a tehetségek
azonositasdban, életpalya-épitésilk tdmogatasaban. A
kiillonb06z6 tevékenységek iranti érdeklédés nem mas, mint a
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kiemelked6 képességek megmutatkozasa. Ezeket id6ben
felismerve, lehetdséget biztositva a gyermek szamara a
tovabbfejl6désben, valamint a személyiségfejlédés
tdmogatasaval elérhetd, hogy a potencialbél produktum
legyen.

A képességek teljesitménybe forditasa, a tehetség
kibontakoztatasa ugyanakkor dsszetett folyamat eredménye.
Ebbd6l adédbéan a tehetségsegités fentebb vazolt feladata a
folyamatos figyelemmel kovetés, a valtozasok datalasa altal
valosithatdé meg. lly mdédon érhet6 el, hogy a fejlédés és
fejlesztés eredményeként az életpalya épitésének tAmogatasa
célzottan megvaldsuljon, a tehetség szadmara az adekvat
tehetség hasznositasi forma meghatarozhatéva valjon. A
Baptista Talentum Program az évodatél az érettségiig tartd
fejlesztés és nyomon kovetés megvalodsitasaval ezt kivanja
tdmogatni. TehetségDetekt szoftver segitségével online
nyomon kovetési lap késziil minden gyermekrol és tanulo6rdl,
igy az addigi fejlesztés eredményei intézményvaltaskor is
tdmpontként szolgalnak a tovabbi tAmogatashoz.

A tehetség hasznositasi formak Gjragondolasat, a ki nem
aknazott tehetségforrasok  hasznositasat a  valtozé
korilmények, a munkaer6 piaci igények és elvarasok
formalédasa is sziikségessé teszi. A jové kihivasaihoz
alkalmazkodni  tud6  tehetségek  segitésében  igy
kulcsfontossagu teriiletté valik maga a palyaorientacié - mar
az 6vodaban is. A tehetségek folyamatos nyomon kovetése
altal a képességbeli, valamint a relevans személyiségjegyek
valtozdsanak figyelemmel kisérése segiti a tudatos
palyavalasztast, noveli a palyabevalas esélyét, hozzajarul a
nemzeti tehetségvagyon védelméhez és gyarapitasahoz.
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Kolontos Bandi az dvoddban

Az Ovodas kor, a 4-6 éves életszakasz az eriksoni
fejlédéselmélet szerint a kezdeményezés és bilintudat
kett6sségét foglalja magaba. Ebben a korban a gyermek
fokozatosan levalik kdrnyezetérél, fiiggetlenedik, egyik {6
torekvése a kezdeményezés, sajait maganak és kornyezete
hatarainak megtapasztalasa. Ha nem titkdzik akadalyokba, és
biztositjak szamara az 6nalléan végzett munka lehetdségét,
akkor a késébbiek folyaman a gyermek kezdeményezdvé
valik, kreativ lesz, képes lesz oriilni a tevékenységébdl adodod
produktumoknak. Ellenkezé esetben allandé biintudat kiséri,
szorongas lesz rajta urra -  viselkedésének és
teljesitményének megitélése vonatkozasaban, kétségei
lesznek sajat eréforrasait illetéen.

Benedek Elek meséjében Kolontos Bandi képes elnyerni a
hétszépségli kiralykisasszony kezét, holott még a sajat sziilei
is lemondtak réla. Sajatos gondolkodasmodjaval kilégott az
atlag mezdbdl, ugyanakkor akadt valaki, aki nem a szokvanyos
uton terelgette. Az Oregember, akivel 6sszeakadt Bandi,
selévett egy aranykalapacsot, s azzal mindennap koppintott
egyet Bandi fejére. Ez igy tartott fél esztendeig, s hat Bandibdl
olyan okos ember lett, hogy alig fért az okossag a fejében.
Megtanitotta az Oregember mindenféle tiindérigékre”
(http://mek.oszk.hu/04800/04873/04873.htm#4,
2016.09.14.).

A Baptista Talentum Program aranykalapacsai az

érdekl6désben megmutatkozé képességeket fejlesztd jatékok,
tiindérigéi a mesékbdl szarmazo6 cselekvési kddok, melyek
formaljak a személyiséget, aktivizaljAk a személyes
er6forrasokat, egyéni valaszokat adnak ahhoz, hogy hogyan
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tudnak majd a gyermekek a talentumjaikkal adekvat médon
gazdalkodni.

A mesékhez kapcsoldédd jatékok az o6vodaskor szenzitiv
periddusaihoz igazodva, azaz a valtozasra, fejlédésre nyitott
korszakot célozva a beszéd, a mozgas, a zenei teriilet, valamint
a szenzomotorium fejlédését érintik. Mindezek ily médon
megalapozzak a sikeres tanulasi képességeket éppugy, mint
az érzelmi intelligenciat. A szabad mozgastevékenységen
keresztiil épiilnek ki azon agyi palyak, melyek a késébbiekben
a kognitiv miiveletek elvégzését teszik lehetévé. Hasznald
vagy veszitsd el! elv alapjan az els6 6 életév tudatos
tdmogatdsa egy életre meghatdrozé municiét nyujt a
gyermekeknek.

Tehetséggondozds — tehetséghasznosulds

A Baptista Talentum Program dvodai és kisiskolaskori
képességkibontakoztatas f6 célja ily mdédon, hogy elfogadd
kozegben mind a kognitiv, mind az emocionalis fejl6dést
tdmogatva a gyermekek proébalkozhassanak, hogy a
késbbbiekben a sajat igényeik és sziikségleteik szerinti titon
haladva minél tobb sikerélményt szerezzenek belsd
indittatasu tevékenykedésiik altal. A kisgyermekkor rendkiviil
meghataroz6: a gondolkodas alakuldsanak, az érzelmi
intelligencia megalapozasanak, a kommunikaciés eszkoztar
szinesitésének, valamint bizonyos pszicholdgiai fejlédésfokok
megtételének valtozatos tarhazat kinadlja. A lehet6ségek
id6szaka: a képességek kibontakoztatidsara, 6nmaguk és a
vildg megismerésére.
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A tehetség sokfélesége

A tehetség nem egyetlen kiemelked6 tulajdonsag, hanem
Osszetett személyiségjegy. Mi az igazi tehetség lényege? A
tehetség potenciat, lehetGséget, igéretet, reményt, esélyt
jelent valamelyik emberi tevékenységi korben olyan
kiemelked6 teljesitményre, amely tarsadalmilag hasznos, és
amely megelégedettséget, 6romérzést, tehat sikerélményt
jelent az egyén szadmara. A tehetség ugyanakkor hajlam az
autoritdas megkérdojelezésére, alacsony monotdniatlirés
jellemzi, szokasostol eltérd észlelésnek koszonheti sajatos
latasmaédjat, kihivas hidnyaban rendbontd viselkedést tanusit,
arendithetetlen alkotasi vagy és faradhatatlansag teszi igazan
kiemelked6vé

A tehetségnek ily mddon kognitiv és emocionalis
0sszetev6i vannak. A gondolkodas magasabb szintje érzelmi
mélységeket teremt, igy a tehetséges gyerekek nem csak
masképp gondolkodnak, hanem masképp is éreznek, mint
tarsaik.

A tehetséggondozas kiinduldépontja, hogy gy tekintsiink
minden gyerekre, hogy lehet tehetség valamiben, aminek
kibontakoztatasdhoz lehet8ségeket kell biztositani mar
egészen Kkicsi kortél. A gyermekeket kezdetben azonban
tdmogatni kell, hogy felismerjék sajat er6sségeiket, elfogadjak
tehetségalkatukat, hogy képességeiket valddi teljesitménybe
tudjak forditani, és sikerélményeket érhessenek el, sajat
korlataikat megtapasztalva és elfogadva vallalni merjék és
tudjak énmagukat.

A Baptista Talentum Program a tehetségfejlesztés
alapelveire épiil: a tehetséges gyerek erds és gyenge oldalanak
fejlesztéséhez elengedhetetlen a megfelel6 ,légkor”
megteremtése  (kiegyensulyozott  tarsas  kapcsolatok
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pedagégusokkal, fejleszt§ szakemberekkel és a tarsakkal),
valamint a szabadidds, lazité programok, amelyek biztositjak
a feltolt6dést, pihenést. Tekintve, hogy a tehetséget
ingerlékenység és érzékenység egyarant jellemzi, s
tevékenységeiket a bels6 vezérlg elv szabalyozza, ahhoz, hogy
a potencialbdl produktum legyen, az eredményességhez a
kibontakoztaté rendszerek aktivalasa is sziikséges.

A program kidolgozasanal igy kiemelt szempontnak
tekintettiik, hogy a képességek kibontakoztatasahoz fel kell
ébreszteni a kivancsisagot, és lehetdséget teremteni arra,
hogy mindezt sajat eréfeszitésiik segitségével elégitsék ki. A
pedagbégusok motivaljdk a gyermekeket arra, hogy
érzékenyen,  kritikusan és  egyben  targyilagosan
gondolkodjanak. Alapelvnek tekintjiik, hogy a preferalt
tevékenységekben megmutatkozé belsé hajtder6t, ami ahhoz
kell, hogy véghez vigye elképzeléseit, tamogatni kell.

A tehetséges gyerekek gyakran tlinnek kiilloncnek, s mivel
nem szeretnének kilégni a sorbdl, inkabb alkalmazkodnak a
tobbiek szintjéhez, megnyilvanulasaihoz. Sokszor tiinik ugy,
hogy bizonyos dolgokra hanyagul reagalnak vagy sokkal
visszafogottabbak, mint a tarsaik, mivel idére van sziikségilik
ahhoz, hogy az 0sszes megszerzett informaciot rendszerezni
tudjak.

Ez nagyfoku érzékenységiikbdl adddik, e témanak elsé
kutat6ja, Dabrowski 6t tipust kiildénbdztet meg. A tehetségnél
jellemzéen mind az o6t tipus felismerhetd, de a hangsuly
mindenkinél mashol van. Az érzékenységi tipusok:

1. Mozgas, fizikai aktivitds iranti fogékonysag:
energikussag, mozgékonysdg, mindig lazba tudja hozni
valami.
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2. Erzékelés, érzéki benyomasok irdnti fogékonysag: 1atas,
szaglas, szép dolgok, a szavak csengése, a dallamok, szinek és
formak mind-mind élmény szamukra.

3. Szellemi aktivitas iranti fogékonysag: intenziv és mély
gondolkodas, tudasszomj és  kivancsisag, nagyfoku
koncentracios képesség, intellektualis elfoglaltsagban talalt
orom. Jellemzden éles megfigyel6képességgel és kivald
vizualis emlékezettel jar egyiitt.

4. Szocialis kapcsolatok iranti fogékonysag: komplex
érzésvilag jellemzi 6ket, képesek gyorsan azonosulni masok
érzéseivel, nagyon empatikusak, erds és Kkifinomult
megérzéssel rendelkeznek.

5. Almodozas: a fantdzia megélése, képekben és
metaforakban valé gondolkodas, sajatos asszociaciok
jellemzik ezt a fajta nyitottsagot.

Az érzékenységi preferencidk el6re jelezhetik a tehetség
megnyilvanulasi formajat, mégis az 6vodai és kisiskolaskori
id6szakban még tobb tehetségteriilet nem azonosithato teljes
bizonyossaggal, igy a f6 szempont a megkinalas, mely teret
enged az érdeklédésben megmutatkozé er6sségek
felismerésére, tovabbfejlesztésére.

A Baptista Talentum Program a sajat belsé térkép
felfedezését segiti, mely lehet6vé teszi a fels6 tagozat és a
kozépiskola szamdara a célzott tehetségfejlesztést. Ehhez az
ingergazdag kornyezet biztositasaval a személyiségfejlesztés
és a tanulasel6készités integralasa a f6 cél.

TEHETSEGGONDOZAS MINT SZEMELYISEGFEJLESZTES

“A mese cselekménye, a kiizdelem és a megnyugtaté
befejezés keretet biztosit az eqgyébként szabadon lebegd és
kiszdmithatatlan veszélynek,
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y

és azt az érzést kelti, hogy a kontroll a keziinkben van.’
(John Baldzs)

Mese és jaték — a kezdeményezés zdlogai

A kisgyermek oOn-és vilagmegértésének alappillérei: a
jaték mint a tapasztalatok és elképzelések leképezése, és a
mese, mindezek verbalis és szimbolikus konstrukciéja. Ily
modon e kett§ osszhangja képes a gyermeket atsegiteni a
mindennapi nehézségeken, alternativikat kinalni az aktualis
életfeladatok megoldasara.

A mese és a jaték szerepe a kés@bbiekben is rendkiviil
meghatarozo: a tehetségtamogatasba agyazott
tanulasmoédszertan és pdlyaorientacié o6vodas kortél az
egyetemig segiti az egyéni utak bejarasat.

A kor jellemzb6je a kezdeményezés, mely az autondmia
igényébdl taplalkozik, segiti a gyermeket a szandék
megfogalmazasaban, a torekvés megtapasztalasaban, a
tervezés tudatossagaban. Mi ezeknek az ereddje? A jaték, a
fantazia, ahol a sikeres és kevésbé sikeres probalkozasok még
tét nelkiiliek.

A valtozatos tapasztalatszerzési lehet6ségek azok az
aranykalapacsok, melyekben a gyermekek raismerhetnek
sajat  er@sségeikre. A tanulds alapja az érzelmi
kiegyensulyozottsag, a bels motivacid, a sajat képességekbe
vetett hit, a sajat tehetség felismerése.

Mese és személyiségfejlesztés

A mese hatasa a gyermeki 1élekre mar tobb évtizede a
kutatasok k6zéppontjaba kertilt.

A mese fejlesztd szerepe oly moédon nyilvanul meg, hogy
ezen szovegek a kiilonboz6 élethelyzetekre, a gyermekek
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mindennapjaiban  megjelend  kihivasokra  nyujtanak
megoldasi alternativdkat. A mesék altal ravezetheték a
gyermekek arra, hogy ha a ,taltos paripajukat jol tartjak”, azaz
er6forrasaikat megfelel6en haszndljak, az valédi segitdjiik lesz
minden helyzetben, hogy a rajuk bizott talentumjaikkal jél
tudjanak gazdalkodni.

A mesék altal barki atvaltozhat azz4, aki valéban lehetne.
A gyermekek, akik el6tt nyitva a lehetdség, hogy
képességeiket teljesitménybe forditsak, az életkoruknak
megfelel6 mesékkel kapnak lehetfséget e tudasok
meglrzésére, sajat javukra forditdsara. Mint példaul
beilleszkedés, nehézségek lekiizdése, levalas, sajat tehetségiik
felismerése, a jo és a rossz megkiilonboztetésének képessége,
és tulajdonképpen maga az ttnak indulas.

A mese segit rendet tenni a felborult egyensulyi
helyzetben. A mesék utjat jarva a félelmekkel szembenézve, a
sikert és a kudarcot megizlelve, a figyelem- teleszkdpokat
iranyitva 6nbizalommal telve a sajat aranykalapacsra ralelve
gyerekjaték lesz a tanulas.

A torténetek irdnti éhség genetikailag kédolt:
torténetekbe rendezziik sajat vildgunk, elképzeljik a
lehetségest, megtapasztaljuk a lehetetlent. A legtobb tanulasi
nehézség a szamok és szavak katonas rendjét kovetd bal
agyfélteke és a képekben, illatokban, hangokban tobz6dé jobb
agyfélteke kozotti kommunikacios zavarbél adddik. A mesék
altal megteremtett belsé képek, a sajat fantaziank képes
kozvetiteni a két fél kozott, megteremtve a harmoniat, a
rendet a fejben.

A meséhez azonban le kell lassulni. A mai Z-generacio
szamara ezt mar tanulni kell, hisz a csak verbalisan csatornan
érkez6 ingerek jellemzden az ingerkiiszobiik alatt vannak.
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Ezért a mesehallgatadsnak kiilonleges format kell adni, hogy
alkalmassa valjon a megndvekedett ingeréhséget taplalni.

A mesehallgatds els6sorban élmény, raismerés,
felismerés. A mese jatékba vald atvezetése, a cselekvésen
keresztiil az értékszocializacié formalasat, a kommunikacios
készség fejlesztését, a viselkedési kultira formalasanak
valtozatos modjat rejti magaban.

A program mesekindlatanak osszeallitasakor f6
szempontként érvényesiiltek az életkori sajatossagok és a
megoldandé életfeladatok. A mesére torténé ravezetésnél a
motivacié kialakitasa, a rahangolddas az els6dleges feladat. A
konstruktiv pedagégia szerinti rahangol6das -
értelemteremtés - visszacsatolas lépéseit kovetve a
feldolgozas, jelentésteremtés jatékok altal torténik, melyek
soran a mesei tartalmakat kotni lehet a gyermekek életéhez,
mindennapjaihoz. Ebben a fazisban kiilonésen hangstlyos,
hogy nem maganak a szdévegnek a feldolgozasa torténik,
hanem a gyermekek életéhez kapcsolédd, az Oket
foglalkoztaté kérdésekre reflektdlnak a mesei hétpréba
jatékos tanulast segité megkinalasai. Ezek ily moédon a
gyermekek szamara érdekes, Uj jelentéstartamokat,
élményeket hordoz6 tevékenységekként jelennek meg. A
megvalositasban a gyermeki aktivitasnak is fészerep jut. A
visszacsatolasban, a lezdrdsban a coaching-eszkoztar
gyakorlatai segitik a torténetbdl valo kilépést, a sajat valaszok
elmélyitését.

A Baptista Talentum Program az évodas és a kisiskolas
szakaszban az intra- és az interperszondlis teriilet
megerdsitésével er6s alapokat teremt a késdbbi
tehetségfejlesztésnek.
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Gondolkodas- + Onismeret .forfnalasa \
» Kompetencia-érzet
kialakitasa

+ Reziliencia-faktorok
erdsitése

+ Kommunikaciés
eszkoztar kialakitasa

+ Asszertiv viselkedés
erdsitése

«+ Konfliktuskezelési
moédok megismerése

« Mozgas

3 Miivészetek |+ Zene
EQ-fejlesztése « Vizualis kultira J

Coaching-szemlélet

Minden gyerekre Ugy tekinteni, mint aki a sajat egyéni
utjdt jarja, mikoézben szadmtalan lehetéséget rejtenek
magukban adottsigai, melyek kibontadsaban az elfogadd
kozegben 06sztonzd pedagégusi jelenlét tdmogatja - ez a
Baptista Talentum Program f6 irdnyvonala. Az er8sségekre
épit6, a mindenkiben meglévo lehetéség megvalodsitasahoz, a
képességek teljesitménybe forditdsdhoz a coaching
eszkoztara kereteket és technikakat biztosit - mar
kisgyermekkorban is.

Maga a coaching-szemlélet (Kovacs 2016) az alabbi
alapelvekre épiil: azonos elvardsok helyett egyéni
eredmények pozitiv visszajelzése, erdsségeken alapuld
fejlédéshez lehetségek biztositasa, a teljesitmény helyett az
er6feszités értékelése, a pozitiv élmények megerdsitése,
egyéni er6forrasok mentén torténé problémamegoldas
tdmogatdsa, a sajat érzések detektadlasara és Kkifejezésére
0szténzés, az dnmaga és a masik tevékenységére torténd
visszajelzés képességének formalasa.
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Az 6vodai foglalkozasok sordn a jatékos tanulas, a
felfedezés, a tapasztalas rengeteg lehet6séget nyujt a coaching
alkalmazasara, mikozben a gyerek tarsas viszonyai,
kommunikaciéja, konfliktuskezelése is formalédik, célzott
tdmogatassal fejlédik. Az 6vénd, mint személyes ,edz8”, képes
technikakat jatékos formaban atadni a gyerekeknek, ami a
kés6bbiekben mar-mar ,0sztondssé” valik szamukra. Egy id6
utdn a masikba vetett hit, a pozitiv megerdsitések, a
megoldasfékusz, a nehézségek tanulasi helyzetté keretezése,
a reflexi6 tudatossaga a sajat pedagégusi szerepben is pozitiv
élményeket és tapasztalatokat hoz.

Alsé tagozatban a coaching-szemlélet immar a célkit{izési
technikadk és az Onszabalyozott tanulds megalapozasaban
segiti a didkokat. A coaching-technikdkat involvalé
képességkibontakoztatd tanérak segitik a belsd eréforrasok
aktivizalasat, tamogatjdk a szocio-emocionalis fejlédést,
élmény- és felfedezéskozponti tevékenységeken keresztiil
sikerélményhez juttatjak a kisiskolasokat, megalapozva az

s sz

OSSZEFOGLALAS

A pedagoégiai gondolkodas esszenciaja a fejlédésbe vetett
hit, hogy minden gyermek magaban hordozza annak
lehet6ségét, hogy képességeit kibontakoztatva, sajat utjara
ratalalva erdsségei szerint a legjobbat hozza ki magaboél. A
kisgyermek a jaték onfeledt keretei kozott képes a leginkabb
eredményes és latvanyos fejl6désre, ami eszkodztarat biztosit
szdmara a sikeres iskolakezdéshez, az Onszabalyozott
tanulashoz, képességeinek teljesitménybe forditasahoz,
tehetsége kibontakoztatdsdhoz. Az 6vodatdl az érettségiig
kisérve a gyermeket, megteremtheté a lehet6ség, hogy
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minden pipacs a maga litemében novekedjen, a maga
erdsségei szerint fejlédjon. A latvany szépségét a tehetség
sokfélesége teremti meg.

»Azz4 valni, aki lehetnél” - ennek zaloga a 4-10 éves kori
jatékba  és  mesébe  4gyazott  tehetségtamogatas,
képességkibontakoztatas. Sokféle médon mutatkozhat meg a
tehetség - sokféle aranykalapacs és tlindérige sziikséges
ahhoz, hogy minden gyerek radismerjen sajat er6sségére, hogy
raleljen sajat utjara. A Baptista Talentum Program
komprehenziv médon az évodatol az érettségiig tAmogatja a
gyermekeket abban, hogy a benniik 1évé potencialbél
produktum  sziilethessen, hogy talentumjaikkal jél
gazdalkodjanak - adekvat médon gazdagitva ezzel a nemzeti
tehetségvagyont is.
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TOTH BRIGITTA
A n6k mind egyformak?

ABSZTRAKT

A kulturdlis kornyezet formalja a gyerekek fogalmainak
alakulasat a férfi és ndi szerepekrol, alakitja 6nazonossaguk
kifejezését, a nemekrél valdé gondolkodasukat. A
koragyermekkori fejlédés meghatarozo6 kulturalis kézegének
fontos tényezdi az elbeszélések: gyermekirodalmi szovegek,
filmek, amelyekkel megismertetik otthon, vagy az 6vodaban,
iskolaban a gyerekeket. Az iskolai olvasékonyvek,
olvasmanyok csaladképérdl, az irodalmi szovegekben
megjelend néi szerepekrdl kutatasok sora késziilt. Kevesebb
figyelem fordult azonban az évodai mesélés tartalmainak
ilyen szempontu elemzésére, pedig a nemi identifikaci6 és a
nemi szerepekrol valé kép formalédasanak folyamataban az
ovodaskor is meghatarozé szerepet jatszik. Ezért kezdtem
foglalkozni az 6vodai mesélés néképével. Az 6vodak nem
hasznalnak ,tankonyveket” és az ONOAP sem szabja meg az
irodalmi anyagot, ezért pedagogiai naplékbol indultam ki: 6t
monori o6voda csoportjainak napléibdl gy(jtottem ki a
meséket, ezek n6abrazolasat kezdtem elemezni.
Kulcsszavak: 6vodai nevelés, mese, n6kép, nemi identitas

A NOKEP ES A GYEREKKULTURA

A ndékrél valé gondolkodas része a filozéfidnak, a
pszicholégianak, a biol6gianak, a kulturalis antropolégianak, a
pedagégianak, témaja a vallasi elméleteknek, a mitoldgidknak,
és a miivészeteknek, val6jaban a kultdra minden teriiletének,
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a mindennapok megnyilatkozasaival egyiitt. A kilonbo6zd
megkozelitések egymastdl fiiggetlentl vagy kapcsolddasi
pontokon taladlkozva hoznak létre sajatos amalgamot arrdl,
ahogyan a nemekrél gondolkodunk. A kulturalis kérnyezet
formdlja a gyerekek fogalmainak alakulasat a férfi és néi
szerepekrd], alakitja 6nazonossaguk kifejezését.

A koragyermekkori fejlédés meghatarozé kulturalis
kozegének fontos tényezdi az elbeszélések: gyermekirodalmi
szovegek, filmek, amelyekkel megismertetik otthon, vagy az
ovodaban, iskoldban a gyerekeket. A mesék hatdsait a
kiilonb06z6 pszicholdgiai, pedagoégiai iranyzatok egymastol el-
téré modon elemzik, vilagképformalé jelentéségiiket azonban
nem vitatjak. (N. Kollar és Szab6, 2004) Az 6vodai és az iskolai
nevelés is fontos szerepet tulajdonit a meséknek a gyermeki
személyiség fejlédésében, a kozosségek, a nemi szerepek
vilAgaba valé bevezetésben. A torténetek szerepléinek
tulajdonsagai, tettei is befolyasoljak, hogyan latjak a gyerekek
a fia vagy a lany jellemz4it, ami 6nképiikre, viselkedésiikre is
hatassal lehet. (Paloczi és Nagy, 2017)

Az esélyegyenldség szempontjabdl is fontos kiemelni,
hogy a hagyomanyos nemi szerepek igen erésen tovabbélnek
a tarsadalmunkban, ha ezen valtoztatni indokoltnak latjuk, ak-
kor a bioldgiai és a tarsadalmi nem fogalmanak elvalasztasara
is sulyt kell helyezniink. (Farkas, 2011) A nemi sztereotipiakat
meghalad6 szemléletli oktatds kozelebb vihetne a nemek
igazsagosabb tarsadalmi kezeléséhez, ehhez azonban tébb
szerzd szerint hianyoznak az elfogultsigmentes pedagégusok,
a korszer( szemléletli tankdnyvek és szamos egyéb feltétel is.
Az el6relépést egy tanulmany szerzdi szerint az oktatas
atfogo, atgondolt genderstratégiajanak kialakitasa
alapozhatnd meg. (Kalcsé és F. Lassu, 2016) A feminista
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pedagédgia egyik problémakére a tananyag feliilvizsgalatdnak
a kérdése az oktatas minden szintjén allitja Kereszty Orsolya,
aki kutatasaban azt vizsgalta, hogy mennyiben valésul meg az
also6 tagozatosok szamara késziilt nyelvtan tankonyvek tiikré-
ben a nemek kozotti egyenldség elve. A feltart adatok altal
egyértelmiivé valt, hogy a lanyok és ndk alulreprezentaltak a
fidkhoz  képest, a nemeket rendkiviil sztereotip
megkozelitésben abrazoljak a tankdnyvekben és nem

.

épitenek a lanyok ,val6s” tapasztalataira. A tények alapjan a
szerzd Thun problémafelvetésére hivja fel a figyelmet, mely
megallapitja, hogy a sztereotip foglalkozas-repertoar azért je-
lent problémat, mert hidnyoznak a mindennapi életet jobban
reprezentalé mintak, és igy el6fordulhat az, hogy nem minden
gyermek szamara nyudjtanak kapcsolddasi és azonosulasi
pontot. Ez a megkdzelitésmdd pedig hozzajarul a tarsadalmi
egyenl6tlenségek djratermeléséhez. kutatdsa soran a kevés
sztereotip dbrazolastdl eltérd reprezentaciordl azt latja altala-
nossagban elmondhatdnak, hogy esetlegesek, és nem tudatos
koncepci6 részei. (Kereszty, 2007)

A gyerekek gondolkodasanak formal6dasaban
nyilvanvaldan szerepet jatszé animacids filmek vizsgalata is
indokolt lehet, itt csak egy rovid kitérében utalunk arra, hogy
a sikerfilmek egy-egy mult korszak, sajatos torténelmi helyzet
ndalakjaiban valéjaban gyakran kifigurazzak a jelenkor
noéképét, azzal, ahogyan megjelenitik az egyes korokrél és
helyzetekrdl kialakitott konvencionalis elképzelésiinket. A
Frédi és Béni (Barbera és Hanna, 1960-66) cim{ animaciés
filmsorozatban azt latjuk, hogy bar évezredekkel korabban a
vildg mas 1ényekkel és targyakkal népesiilt be, a n6 dolga ak-
kor és ott is a csalad és a haztlizhely gondozasa volt. A kékor-
szaki néiesség ironikus megjelenitése is ezt az azonossagot
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hangsulyozza a férfiszerep jellemzgdit sem kimélve: a két ,csa-
ladfenntart6” férfih6s az okos és gyakorlatias nék mellett
kiilondsen esenddnek mutatkozik a filmsorozatban. A Victor
Hugo regényének atiratdbdl késziilt Notre- Dame-i toronyér
(Trousdale és Wise, 1996) cimli mesefilm h&snéje nem az
abrazolt kor tipikus asszonya, hanem a romantika idealjanak
felel meg, aki szembefordul azzal a tragikus sorssal, amit
szlletése, helyzete megszabott volna, kiizdelme a filmben per-
sze mesébe ill§, boldog fordulattal zarul. A Grimm fivérek,
Héfehérke cim{i meséje nyoman, (Hand és mtsai, 1937) a Dis-
ney-féle animaciés valtozatdban a Hoéfehérke és a hét torpe
hésnéjében, minden ndies tulajdonsag, erény, tokéletes meg-
testesiilését ismerhetjiilk fel: szépsége paratlan, naiv,
jéhiszem(, nem harcol, hanem elmenekiil {ild6z6i el6l, és min-
denekfelett dolgos, olyan, amilyennek a ndidealt még ma is
sokan elképzelik. Sorsanak jora fordulasa is a hagyomanyos
képbe illik: az idedlis ndiesség jutalma az idedlis férj, ebben
nem ismer tréfat ez a mozi. A tudos n6k megitélésérdl Bell tor-
ténetébdl nyerhetiink betekintést (Trousdale és Wise, 1996),
akinek ellenpontjai a szalonok vilagaban megjelené el6keld
uri holgyek. A Muldn cim(i mese (Bancroft és Cook, 1998) a
haborus id6k n6képét juttathatja eszlinkbe: a néket, akiket a
kotelesség hdssé tesz, akik férfiszerepben is helytallnak.
Végiil, de nem utolsé sorban, Csingiling (Raymond, 2008)
személyében egy teljesen szabad néi mindséget figyelhetiink
meg.

F6 célom az oOvoda vilaganak a gyerekek néi
szerepekrdl valé gondolkodasara gyakorolt hatasat vizsgalni.
Ennek els6 1épéseként a pedagdgusok tervezett tevékenységé-
nek feltérképezésére, az 6vodai mesemondas tartalmanak el-
emzésére vallalkoztam.
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NOK AZ OVODAI MESEKBEN — MONORI OVODAK DOKUMENTUMAI
ALAPJAN

Az iskolai olvas6konyvek, olvasmanyok csaladképé-
rél, az irodalmi szovegekben megjelend ndi szerepekrdl
kutatasok sora késziilt. Az 6vodai mesélés tartalmairdl azon-
ban ilyen szempontd elemzést nem taladltam, pedig a sza-
kirodalomban arrdl sokat lehet olvasni, hogy a nemi identif-
ikaci6 folyamatdban az O6vodaskor milyen meghatarozé
szerepet jatszik, ezért az ¢6évodai mesék ndalakjait
kozéppontba allit6é kutatasra vallalkoztam.

Az 6vodai mesélés néképével foglalkoz6 kutatasomat
Magyarorszagon, a Pest megyei régiéban talalhat6 Monor
nevi varosban miikodé ot 6voda tiikrében készitettem el.

Minthogy az évodak nem haszndalnak ,tankényveket”
és az ONOAP sem szabja meg az irodalmi anyagot, ezért az in-
tézmények 2015-2016-0s nevelési évében miikodo, tobbségé-
ben 6-7 éves gyerekeket nevel$ évodai csoportok pedagogiai
napléjabol gytijtottem ki vizsgalati anyagomat.

A dokumentumokbdl kigy(ijtott meséket narrativ ele-
mzéssel vizsgaltam: A ndi szerepekbdl kategdridkat hoztam
létre, azokat tovabbi axialis kédolast alkalmazva csopor-
tositottam.

A tervezetekben Osszesen 107 mese szerepelt. Ezek
koziil egyet a Jégkiralynd cimi(i mesét nem taldltam meg. Igy a
kozvetitésre tervezett mesék szama dsszesen 106 volt.

Figyelmemet felkeltette, hogy a mesék forrasaiként
Osrégi 6voképzls szoveggylijteményt és kiillonds honlapokat
is hasznalnak a kutatasba bevont monori 6vodak.

Nyilvan a dokumentumokbo6l nem ismerhetjiik meg az
0sszes mesét, ami a csoportszobakban elhangzik, de azért a
kutatasi eredmények igy sem lehetnek érdektelenek.
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A kigy(ijtott mesék koziil 18 volt olyan, ami az 6ssze-
gzés soran tobbszor is megjelent. Az ismétlédések szama
Osszesen 25 volt.

Amennyiben a tobbszor szerepld mesék megjelen-
ésének gyakorisagat figyelmen kiviil hagyjuk, agy megkapjuk
az altalam elemzett, tervezetben megjelend torténetek
szamat, ami 81 mese. Ennek a 81 mesének a narrativ ele-
mzését végeztem el.

Az igy kapott mesék elemzésébdl képet kaphatunk a
kodolt néi karaktervonasok el6fordulasanak gyakorisagarol.
A meséket kategorizaltam az alapjan, hogy kozvetitenek e néi
szerepet, vagy nem. N6i min&ségnek csak akkor titulaltam egy
karaktert, ha arr6l a mesébdl egyértelmiien kideriilt nemi
identitasa.

A teljes minta tiikrében a tervezett 106 mesefo-
glalkozasbo6l 64 mese kozvetitett ndi szerepet, 42 mese pedig
nem kozvetitett ndi szerepet. Megallapithat6, hogy a monori
6vodak a kutatasi keretekbe illeszked6 mesék tiikrében a
mesék tobbségében ndi karaktert is megjelenitenek.

Az ismétlédések figyelmen kiviil hagyasa alapjan a 81
elemzett torténet 36 alkalommal nem Kkozvetitett noi
mindséget, mig a tovabbi elemzésre alkalmas 45 esetben igen.
A néi szerepl6k szamat és a tobbszor megjelend torténetek
ndszerepldinek gyakorisagat is egybevetve a tervezetekben
szerepl6 mesék 6sszesen 98 ndi karaktert jelenitettek meg.

A nyilt kédolas mddszerét alkalmazva a torténetek
hasonlé néi mindségeit a tovabbiakban azonos halmazokba
soroltam. A megjelen6 ndi szerepek tekintetében a kovetkezd
mindségi kategdéridkat talaltam meg. A mesékben a n6k megje-
lentek anyaként, kiralykisasszonyként, kiralynéként és
egyben anyaként, gyermekként, gazdasszonyként,
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Oregasszonyként és dajkaként. Ezekbe a kategéridkba a
legtobb esetben maga a mese nyiltan és egyértelmiien be-
sorolta a ndi alakokat. Amennyiben verbdlisan nem Kkeriilt
egyértelmiien kifejezésre a mindség, ugy a mesekornyezetbdl,
cselekvésbdl, vagy cselekvés sorozatbol kovetkeztetnilehetett
arra, hogy egyes karakterek melyik halmazba sorolhatok.

A n6k mesetorténetbe val6 illeszkedésére harom
kategoriat allitottam fel. A mese cselekményének ndi ala-
kit6jat a fé6szerepld kategdridba soroltam. Mellékszereplének
tekintettem ott, ahol a cselekmény iranyitéja ugyan a férfi, de
a n6 tamogatasa is befolyasolja a torténet alakulasat. Hatté-
rszereplének pedig abban az esetben tekintettem, amikor a
cselekmény alakulasdban egyaltaldan nem volt a néi
mindségnek befolyasolé hatasa.

A teljes mintan az 6sszesen 98 ndi karakterbdl 12
fészerepl6t, 35 hattérszereplot és 51 mellékszereplét tala-
Itam. Ebb6l megallapithat6, hogy a kozvetitésre tervezett
mesék jellemzéen mellékszerepléként jelenitik meg a ndi
mindséget, valamint nagy aranyban, hattérszerepléként.

A mesékben gazdasszonyként 24, kiralykisas-
szonyként 23, gyermekként 23, anyaként 17, 6regasszonyként
6, nagymamaként 2, kirdlynéként és egyben anyaként 2 és
dajkaként 1 néi karaktert talaltam.

A gazdasszonyi mindség jelent6s mértékben: 16 alka-
lommal mellékszerepként jelent meg, 5 esetben hatté-
rszerepként és 3 alkalommal, mint f&szerep.

A kiralykisasszonyok legtobbszor, 12 alkalommal hat-
térszerepet kaptak, 9 esetben mellékszerepet és tovabbi 2
esetben fészerepet.
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A gyermek kategéridba sorolt n6k 13 esetben mel-
lékszerephez jutottak, 5 alkalommal fészerepléként és 5 ala-
klommal hattérszerepl6ként jelentek meg.

Az anyai kategdria még ezekhez a nagyobb elemszamu
halmazok k6zé sorolhaté. Ennek a minéségnek 12 karaktere
hattérszerepben volt jelen a mesékben, 5 mellékszerepl6ként
és az altalam vizsgdlt mintdban nem jelent meg, mint
fészerepld.

A kutatds soran a nem népes kategoériak koziil az ore-
gasszonyok 4 alkalommal mellékszerephez jutottak, 2 alka-
lommal pedig f6szerephez. A kirdlyn6i és egyben anyai
mindség 1-1 alkalommal mellék és hattérszerepben jelent
meg. A nagymama kateg6riabdl 2 mellékszerepld jelent meg,
1 esetben pedig a n6i mellékszerepld dajka volt. Ezeknek a
ritkdbban megjelené szerepléknek egyfajta gondoskodd, utba
igazitd, békességet sugarzé néi mindsége a legjellemz6bb a
mesékben.

A tervezett mesék ndi szerepldi kozott tehat a gazdas-
szonyi, kiralykisasszonyi, gyermeki és anyai szerepek a
legjellemz6bbek, mig az Oregasszony, nagymama, dajka
0sszesen csak 11 izben szerepelt, koziilik 2 f6- és 8 mel-
1ékszerepld.

A mesékben a ndalakok jellemzéen nem csele-
kményformaldk, a gazdasszonyok és anyak jellemz6en mel-
lékszerepléként, a kirdlylanyok hattérszerepléként, a gyere-
kek mellékszerepl6ként jelentek meg.

A NOI SZEREPLOK SZEMELYISEGJELLEMZOI A VIZSGALT KORBEN

Az elemzett mesék a gazdasszonyokat a haz kortli
tevékenységek ellatasa kozben mutattak be, a gyereknevelés
emlitése ritka. Személyiségvonasaik kozt szerepelt a
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haziassag, szorgalom, erds lelkiilet, talpraesettség, takarékos-
sag és a férfinak valé alarendel6dés elfogadasa. A mese csele-
kményére, a férfihésre finom eszkozokkel gyakorolnak be-
folyast, ez ad jelent&séget szerepiiknek: példaul az eltévedt
vandorlékat befogadtak, gondoskodtak a réluk. Amennyiben a
hagyomanyos szerepektdl eltérd viselkedést mutattak, ugy al-
talaban valamilyen baj érte a csaladot. Negativ személyi-
ségvonasaik koziil a kivancsisag, butasag, fosvénység és na-
ivsag jelent meg. Taladlkozhatunk veliik gonosz és irigy mosto-
haként is. A jellemz6nek tartott asszonyi hibakkal is tobb nép-
mesében talalkozunk, példa ilyenre a kivancsisagaval urat
csaknem a halalba kergetd gazdasszonyi karakter az Allatok
nyelvén tud6 juhasz cim{i mesében, vagy a Harom kivansag
asszonyszerepldje, aki oktalan haragjaban elvesztegeti
kettejiik szerencséjét - ezek a mesék Illyés Gyula me-
segylijteményében olvashatdk.

A szépséges kiralykisasszonyok a mesékben
jellemzéen a prébara tett férfihs batorsaganak jutalmaként
jatszanak szerepet. Bels6 értékekkel rendelkezd, de azt nem
fitogtato, erkolcsos személyiségilikkel tiszteletet kivivé, a férfit
tdmogato, gondoskodd ndi mindséget kifejezd hattéralakként
szerepeltek. [lyen h8snét sok népmese jelenit meg, példaul Az
égig érd fa kiralykisasszonya ennek a néi mindségnek jol is-
mert kifejez6je. Sajatos tudds birtokléiként is feltiintek
néhany mesében, de okossagukkal altalaban a férfit nem
szarnyalhattak tul, esziiknek gyakran csak a megfelel§ férj ki-
valasztasat koszonhetik. Ez utobbi személyiségjellemzdket is-
merhetjiik fel A s6 cimf, és Az Aranytulipan cim{ mesék kira-
lykisasszonyainak karaktereiben - a meséket Benedek Elek
mesegyljteménye tartalmazza.
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A gyermek kategéridba soroltam azokat a
leanyszerepléket, akik a hazassagra érett kornal fiatalabbak,
nové fejlédésiik folyamata el6tt dllnak. Rajuk jellemzének ta-
laltam, hogy tarsadalmi osztalytdl fiiggetleniil kialakulatlan
néi mindségeket képviselnek. A gyermekek kozott a mesék-
ben akadt buta, hazias, szorgos, becsaphaté, kivancsi és bator
is. A cselekményben t6bbszor megjelentek, mint boldogsagot
hozo6k vagy hirhozok, ezt Mdra Ferenc meséjében, A didergd
kiralyban szerepl6 gyermeki karakter jol példazza, aki a kiraly
szivébe, és otthonaba hozza a melegséget. A Pirosmalac cimi
népmese a lanygyerek névé érésének folyamatara utal, a néi
szerep megbecsiilésének lizenetét hordozza, ami visszahat a
lanygyermek elfogadasara. Mas mesék szerint a csaladban a
lanygyermekek ,targyias”, hasznot hozo szerepet toltenek be:
a Holle any6 cimli mesében az anya val6jaban nemcsak a
mostohaleanyt6l koveteli meg, hogy hasznat lassa, hanem
édesleanyatol is azt varja el, hogy aranyat hozzon a hazhoz.

Az anyai karakterek szimbolizaltak a mesékben az ab-
szolut gondoskodo, a feltételek nélkiil elfogadd, tAmogatd néi
mindséget. Szinte feltlinés nélkill egyfajta biztonsagos
hatteret nyujtottak a cselekmény tobbi szerepl6je szamara.
Leggyakrabban a mesék elején jelentek meg akkor, amikor fi-
aikat és lanyaikat elinditottak a mesei torténések rogos utjan,
erds lélekkel legy6zve anyai ragaszkodasukat. Az eltévedtek,
vagy vandorok védelmére is gyakran 6k vallalkoztak, valamint
a tarsadalmi normakdézvetitd szerepben is 6k mutatkoztak a
leggyakrabban. ,Matraaljan, falu szélén, lakik az én 6reg né-
ném, melegszivii, dolgos, derék, t6le tudom ezt a mesét” - ol-
vashatjuk a jol ismert verses mese elején. (Fazekas, 2017. 3.)
A cimszerepld az Oreg néne 6zikéje cimii mesében a pozitiv
anyaszerep kifejez6 megtestesitdje.
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Ha nem is egyértelmiien illeszkedik minden karakter
sajatos személyiségvonasanak halmaza az adott sémaba,
Osszességében mégis elmondhaté, hogy egy-egy elem
athelyezése sem valtoztatna a levonhatd kovetkeztetésen: a
négy karaktervonds megjelenése a tradiciondlis ndékép
kozvetitését mutatja a vizsgalt kdrben.

A bemutatott munka egy mélyebb és szélesebb korli
kutatas elsd 1épése. A cim egy Szerb Antaltdl eredé bonmot
els6 része, az egész mondat: ,,A nék mind egyformak, csak az
egyik ilyen, a masik olyan” olvasatomban a hagyomanyos
noképet, a sztereotipizalast csufolja.
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DuUzs MIKLOS
Posztmoderntdl a preinformacids koron at a totdlis
spektakulumig
...6s ebben a tanitas helye

ABSZTRAKT

Felvazolom azt a folyamatot, mely a posztmoderntdl
napjainkig tart és egyfajta markans gondolati, tudati valtozast
hozott a modern kor vilagszemlélethez képest. Amit a modern
korban gondoltak az oktatasroél, az napjainkban idejétmultta
valt. A dolgozat célja, a XXI. szazad elején, az oktatasban
(dltalanos, kozép és fels6oktatdsban) tapasztalhato
problémak egy magasabb nézdpontbdl torténd vizsgalata.
Beillesztése egy, a vilagunkat meghatarozé folyamatba, mely
folyamat az oktatdson kiviil a gazdasagot, a kultarat és a
tarsadalmi 1ét minden szegmensét athatja. A posztmodern
utdn kovetkezd preinforméaciés kor, majd a multszazad
kozepétdl leirt ,spektdkulum”, vagy a globalizacié, milyen
valtozasokat idézett el a vilagban, igy az oktatdsban is.
Milyen szerepe van és milyennek kellene lennie az oktatasnak
ebben a kornyezetben. Mi a végfenoménja a tanitasnak?
Kitlizik-e a fejlett vilag tarsadalmai a célt, amit aztan az oktatas
segitségével szeretnének elérni? Van-e vizionk a jovd
tekintetében és ha igen, mennyire realis az?

Kulcsszavak: posztmodern, spektdkulum, informacioés
tarsadalom, a tanitas Gjraértelmezése
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»Minden tudds informdcidkbdl dll, ha ez igazsdg, akkor
az informdcios vildg a tudds vildgdva vdlik, de ez csak a

mindségi informdciék dramldsa esetén lehet evidencia.’
(Németh Dezsd)

Ez a dolgozat szeretné bemutatni azt a folyamatot, mely a
XX.-XXI. szdzadban uralkodé ,gondolkodasi” trendeket és az
ezekbdl fakadé problémakat jellemzi, melyek szinte
athaghatatlan gatjat jelentik a valédi fejlédésnek és igy az
oktatasnak is. Kiindulasi pont a modern kor gondolkodasa,
melybdl fakad a posztmodern, majd pedig a posztmodern
Jkudarca” kovetkeztében kialakult a preinforméaciés kor,
végilil jelenkorunk wuralkodéd szisztémaja a ,totdlis
spektakulum”.

A modern kor ugy tartotta, hogy a vildg megismerhetg,
valamiféle rend uralkodik benne. A fizikai vilagban éppugy,
mint a gondolkodds vilagaban, vagy éppen a moralitasban.
Vannak szabalyok, melyek univerzalis médon hatarozzak meg
a tarsadalmak miikodését, az egyiittélés szabalyait, a
viszonyulasokat, a gondolkodast. A posztmodern kornak fel
kellett adnia ezt a hitet. Nyoméds oka volt erre, a XX. szazad.
Csakhogy az emberi gondolkodas mintazatkeresd, ha nincs
remény arra, hogy rendszert, mintazatot lasson,
elbizonytalanodik. Megprébal rendszert (legalabb egy kis
részében) talalni, kapaszkodoét keresni. A modernkorbdl
kidbrandult a posztmodernkor, Osszeomlottak a nagy
narrativak, elkezdik keresni helytiket a vilagban, mert a nagy
narrativakat alkot6 belsOnyelvet beszél6k nem talaljak
helyiiket a kiszélesedett gondolatlancolatok kozott, melyek
nem kovetik, mar a régi szabalyokat. Az élet minden tertiletén
Uj utakat kerestek. Ebben a keresésben segitséget jelentett a
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tudomany fejlédése és elképesztd eredményei. Azonban, mint
kés6bb vildgossa valt, a tudomanyos felfedezések, bizonyos
tekintetben még jobban 0Osszezavartak mindent. Ugyanis
napjainkban megddnthetetlennek tlind tényként kell
elfogadni, hogy vildgunk probabilitasokra épiil, nem pedig
falszifikalhatatlan  tények  Osszessége. Vagyis, csak
valoszinliségekr6l  beszélhetiink, és nem csak a
természettudomanyokban, kiilénésen a kvantummechanika
teriiletén, hanem a human tudomanyokban is. Nem
jelenthetiink ki megdonthetetlen tényeket, mert azok csak az
individuum szamadara azok, nagyobb Osszefliggésben nem
alljak meg a helyiiket. A posztmodern deklaraltan kétségbe
vonta és tarthatatlanna nyilvanitotta a modern eszméjét, a
vildg megismerhetdségét, az ember nagyszerliségét, az etikai
normdak érvényességét, a tudas mindenhatosagat. Ezzel egy
idében és ennek kovetkeztében, 0j viszonyulasi pontokat és
értelmezéseket keresett. Ezeket a keresési folyamatokat
nagymértékben segitette, formalta a tudomanyok fejlédése és
hihetetlen eredményei. (Németh, 2014) Kiilénés médon cseng
0ssze ez a gondolat a kvantumfizika elméleteivel és az azok
bizonyitasdb6l szadrmazé megallapitdsokkal. Noha a
tarsadalomtudomanyok logikaja kiillonbozik a
természettudomanyokétol, de ennek ellenére szamos ponton
befolyasolhatjak egymast. Popper biralta a tudomany induktiv
felfogasanak kritikajat, és e helyett a cafolast (falszifikacid)
tette meg a tudomanyokat és altudomanyokat elvalasztd
kritériumnak (demarkacio). (Popper, 1959) A
posztmodernbdl pedig kidbrandul a preinformaciés kor,
amely az ij értelem vilagat hozhatja létre. Ugy tiinik ez igaz a
tarsadalomtudomanyokra is.
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Azonban, ha megfigyeljlik mi torténik, azt lathatjuk hogy a
posztmodern gondolkodas is zsakutcat jelent. Ugyanis nem
fogadja el az 6kortdl eredd racionalitast, mivel a szubjektivet
helyezi el6térbe. Viszont elfeledkezik egy fontos és
meghataroz6 tényrdl, nevezetesen a szubjektum allapotarél.
Ennek vizsgalatara tobb tudomanyag és filozofiai irdnyzat is
szakosodott. Szubjektumok sokasaga épiti fel a tarsadalmakat
és az emberiséget. Kovetkezésképpen, amilyen a szubjektum
allapota, olyan lesz a tarsadalomé is, s6t az 6sszeadddé hibak,
még markansabba teszik a gondokat. Elég csak egy példat ide
citdlni: John Rawls nagy érdeklédést keltett konyvében,
megkérddjelezi még az Amerikai Alkotmany alapjat is. Azt is
»alap nélkili alapnak” (Rawls, 1998) hatarozza meg, amit az
amerikai lobbi hiven koévet. Az emberek elfogadjak, de nem
azért, mert a racionalis gondolkodas erre raviszi 6ket, hanem
mert adva van. Ingyenes ajandék, amit az ember a k6zosségtdl
kap. Nem lehet megfogni, hogy hol tér el a klasszikus mintatdl,
nem nevezi jognak 6nmagat, de az emberek elfogadjak,
eszerint élnek. Egy ,lebegd” valami. Szokas, bar nem tradicid.
Egy pillanat sziilotte. (Molnar, 2001.) Tehat itt is lathaté a
lényeg: vagyis az hogy gondolkodas nélkiil fogadnak el
valamit, mert tetszet6sen hangzik, sét kivadnatosnak tiinik,
hogy igaz legyen. Ez igaz a tobbi alapvet6 normara is. Mit
gondoljunk az emberi jogok nyilatkozatardl, vagy a genfi
konvenciordl, vagy barmely megallapodasrél melyeket, ha
érdekeink tugy diktaljadk, semmibe vehetliink. Mégis, mi
iranyithatja az emberi tarsadalmakat, melyek alapvet6en
rendszerszerdi struktirak, és mint ilyenek nem épiilhetnek
véletlenszer(i szabalyokra, vagy probabilitasra. ,Mit kezdjen
az ember azzal, hogy minden mast jelent, mint amit kellene.
Mi az oka a kidbrandultsagnak, mely korunkat jellemzi? Az
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s,alap” elvetése ,hivatalosan” Kantnal kezddédik, ott latjuk
el6szor rendszerbe foglalva. Miért? Miutdn a Kant el6tti
metafizikai rendszerek egymassal Osszelitkoztek, és Hume-
nal ez az 0sszelitkdzés radikalissa valt, Kant Ugy tartja, hogy
az emberi fogalmak az elme meghatarozasai, melyek nem a
valdsagban gyokereznek. Az ,alaptalan alap” fogalmat Edgar
Morin hatdrozta igy meg, nagyon talaléan”. (Molnar, 2001)
Tehat eljutunk odaig, hogy az egész valdjaban az elme terméke
és ez teriilet mar atnyulik a neurobiolégia és a tudatfilozoéfia
teriiletére. A tarsadalmakat emberek épitik fel, 6k alkotjak,
ezért az alkotdk vizsgalata nélkill egy jottanyit sem jutunk
kozelebb a 1ényeghez. Nézzilik mi is az elme:

Tekintsiik igy, mint a fogantatastol rogzitett 6sszes érzet,
észlelés informacio tomege. A szerzett hajtéerd beépitésére
képes emlésok agykérgi neuronjainak fixalt allapota, ezek
Osszessége (Knoll, 2006). Megjegyzendd, hogy ez a
mechanizmus a szubatomi fizika szabdlyai szerint miikodik.
Tehat nagyrészt ennek a tudomdnyteriiletnek a szabalyai
érvényesek ra. Miutan vilag nem mas, mint informaci6, azaz
szimulalhaté, ezért vizsgdlni kell ennek a virtualis
konstrukciénak a szabalyszerliségeit, melyek hétkoznapi
értelemben kaotikusnak tlinhetnek. (Rhodes & Fredkin, 2000)
Ez magyarazhatja a posztmodern szemléletét, vagyis az
alaptalan alapot. Az Univerzumot alapjaig lebontva, azt
talaljuk, hogy nem mas, mint informacié. Igaz ez akkor is, ha
bonyolult felépitményeket vizsgalunk, mint tarsadalmi
struktarak vagy az emberi gondolkodas. Miutan az emberi
gondolkodas is informaciéfeldolgozas, ezért annak szabalyai
vonatkoznak ra.

A modernre jellemzd volt a kozmegallapodasokon alapul6
emberi értékek tiszteletben tartasa, megallapodasokban valé
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bizalom. Ezt a bizalmat erodalta a XX. szdzad, és annak minden
borzalma. Majd felvet6dott a kérdés, akkor, mégis mire
épitsiik tarsadalmainkat? Hiszen a ,Bizalom” (Fukuyama,
2007) minden kézosség fennmaradasanak alapja. Epitsiik az
erdre és a hatalomra? Tehat, aki hatalmasabb, annak egyben
igaza is van? Ez elfogadhatatlannak tlinhet els6 pillanatban,
noha val6jaban a szinfalak mogott eddig is ez érvényesiilt.
Korunkban, mar szinfalakra sincs szilikség. Csak
magyarazatokra, hiszen az  emberekben miikodd
Jigazsagérzetet” meg Kkell nyugtatni. Ez a valdsagtél
elrugaszkodott  magyarazathal6, ami el6revetiti és
megmutatja a ,,spektakulum” vilagat.

Mi is ez a spektakulum. A huszadik szazad kozepének
zsenialis francia filozé6fusa, a '68-as didkmozgalmak egyik
ideolégiai alapjat ad6, a Szituacionista Internacionalé
megalapitéja, Guy Debord irta le fém{ivében (La société du
spectacle, 1967).

Természetesen ennek a munkdnak nem célja Debord
miivének részletes elemzése, mégsem szabad megkeriilni a
benne foglatak idevonatkozé téziseit. Mindjart a bevezetd
sorokban megtalalhatjuk a problémak Ilényegét leird
esszenciat. ,Azoknak a tarsadalmaknak a teljes élete,
melyekben a modern termelési méd uralkodik, mint ériasi
spektakulumgytijtemény jelenik meg. Minden, amit az ember
valaha kozvetleniil megélt, reprezentaciova foszlott.”.
(Debord, 2006.p.:2)

Vagy, ahogy a XIX. szadzad kozepén Feuerbach elére latta:

,De persze e kor szamara, amely el6nyben részesiti a
képet a dologgal, a masolatot az eredetivel, a képzetet a
val6saggal, a latszatot a 1ényeggel szemben [...] csak az illazié
szent, az igazsag pedig profan. S6t, a szentség abban a
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mértékben né a szemiikben, amennyire az igazsag csokken és
az illuzié né, ugyhogy az illazié legmagasabb foka szdmukra
egydttal a szentség legmagasabb foka is.” (Feuerbach,
1961.p.:26-27) Mit vehetiink észre ennek a szovegnek a
tiilkrében? A tarsadalmak tevékenységei, oktatds, politika,
kultira, szocidlis rendszerek és igy tovabb, csak a latszatnak
kel, hogy megfeleljenek. Nem azért tanulunk, hogy tudjunk,
hanem hogy bizonyitvanyt kapjunk. Nem azért dolgoznak a
kormanyok, hogy a népnek, mely 6ket megvalasztotta jobb
legyen (talan, mar senki sem tudja, miért is vannak
kormanyok és vezetdk), az igazsagszolgaltatas nem igazsagot
szolgaltat, hanem jogot, az egészségiigy nem a lakdssag
egészségét védi, gyogyitia a betegeket, hanem a
statisztikdknak igyekszik megfelelni. A rend6rség, nem a
rendet és a biztonsagot 6rzi, hanem t6bbnyire a hatalom
érdekeit védi, vagy a sajat ellatdsanak koltségeit igyekszik
megtermelni. Sorolhatndnk az anomalidkat, de talan
fékuszaljunk a gondolkodasra és annak egy fontos
aspektusara az oktatasra.

Az oktatas-nevelés fontos eleme az embernek, az evolicio
soran kialakult talélési potencidljanak. A spontan tanitas és
tanulas megfigyelhet§, mar a fejlettebb eml6soknél, de
kilonosen a féeml6soknél, nevezetesen az emberszabasu
majmoknal. A csimpanzkolyok megfigyeli a felndtteket,
miként hasznalnak eszkozt a termeszek elfogasara, de erre a
feln6tt nem kapacitalja a kolykot. Hogyha figyel és megjegyzi,
akkor 6 is megtudja fogni az ahitott rovart. Ez spontan
tanulas. (Egyébként a bonoboknal megfigyeltek szandékos
tanitasra utal6 jeleket.) Az emberel6doknél, a kutatok
tobbsége szerint, talan a homo habilis-nél alakulhatott ki a
szandékos (tudatos) tanitds gyakorlata. Ezzel parhuzamosan,
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talan ennek részeként megjelent egy specialis gondolati
alapallas, melyet Victoria Horner kisérlete mutatott be.

Egy kutatds soran a texasi egyetemen Horner
csimpanzokkal (pan troglodytes) végzett kisérleteket, az
egyikben egy kiilonféle mozgathaté részekkel ellatott
fadobozt piszkalt meghatarozott médon palcakkal, majd az
utolsé mozdulat utan kiemelte a doboz aljan 1évé nyilasbél az
élelmet, a csimpanz mindezt latta. Majd 6 kovetkezett, 6 is
elvégezte a miveleteket és hozzajutott az élelemhez. Ezt
elvégeztette egy 6-8 év koriili gyermekkel is, aki szintén
leutanozta a kisérletvezet6t és megkapta a gumicukrot. Ezek
utdn kicserélte a dobozt egy ugyanolyan, de atlatsz6 falu
dobozra. A fenti moédon elvégezte a mozdulatokat, majd
kivette az élelmet. Persze igy lathatova valt, hogy az elvégzett
mozdulatok semmilyen médon sem okozzak az étel kiesését.
A csimpanz kovetkezett. Mivel atlatta, hogy a mozdulatok és
az étel kipottyanasa kozott semmilyen 6sszefiiggés sincs,
egyenesen az ételt piszkalta ki, hiszen 6t az élelem érdekelte.
A gyermekkel végzett kontroll kisérlet volt az igazan érdekes,
ugyanis a gyermek annak ellenére, hogy latta, amit a csimpanz
is, hogy nincs 0sszefliggés a mozdulatok és az élelem kiesése
kozott, elvégezte a nyilvanvaldan értelmetlen mozdulatokat,
mert a felndttdl ezt latta. Itt érhetd tetten az az evollcids
tulélési stratégia, amelyet az ember évmilliok soran fejlesztett
ki és amely egyediilalloan az élévilagban az id6sebb,
tapasztaltabb egyedekt6l torténd tanuldsra helyezi a
hangsulyt. Ennek szamos el6nye mellett megvan az a
veszélyes oldala is, hogyha wvalétlant, nyilvanvalé
képtelenséget allit, tanit a dominans egyed (sziil6, tanar, pap
stb.), a felndvekvd ember, a gyermek azt is készpénznek veszi
és azt nem képes a valdsag feliilirni, vagyis csak a kiemelked§
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intelligenciaval rendelkezé egyedek léphetnek ezen tul.
Tovabba megallapithaté, hogy ez az egyik fontos bazisa, annak
a mechanizmusnak, mely az ember, vagy emberek
befolyasolhatésagat miikodteti. Befolydsol a tanulas is, de
hogyan is allunk ezzel? A tanitas és a gondolkodds nem
alkalmazza, persze néhany sikeres kivételtdl eltekintve, a
tudomany altal feltart, az emberi gondolkodasra és a tanulas
mechanizmusara alkalmazhaté eredményeket.
(Matthies&Skiera, 2016) Mik a tanulds mechanizmusanak
biol6giai, neurokémiai alapjai, milyen pszicholégiai allapotok
alkalmasak a tudas elsajatitdsara, hogyan miikédik az
emlékezet, lehet-e ugy tanulni, ha a tanulé boldogtalan,
depresszios, vagy frusztralt? Ezeket a tényezdket tobbnyire
figyelmen kivil hagyjak az oktatasi rendszerek. Elég egy
egyszer(i példat emliteni: a tizenévesek a kamaszkorban 1évék
agya dramai atalakulason megy keresztiil, kiilon6sen a magas
szintl gondolkodasi folyamatokért felel6s tertiletek (érvelés,
problémamegoldas, itéletalkotas), pontosan azok, amelyek az
impulziv devians viselkedésért felel6sek. Szamos pszichés és
mas egészségiigyi probléma forrasa is itt taldlhaté meg. Tehat
megnovekszik az alvasigényiik, ez 10 6ra atlagosan, ennek
ellenére az oktatds 7,30-kor, 8-kor kezddédik, ugy, hogy a
kamaszok 6 6ra koriil kelnek és tobbnyire képtelenek 23 6ra
elétt elaludni (ebben az életkorban lelassul a bioldgiai 6rajuk,
a melatonin hormon késébb, 23 éra koriil szabadul fel).
Hogyha a biolégiai 6rajuk szerinti ébredés el6tt, azaz almodas
kozben keltik fel 6ket, pontosan azt az alvasi szakaszt veszik
el toliik, ami a tanulast leginkabb eldsegiti, az emléknyomok
és az érzelmek feldolgozasat. Ezt a korankelés miatti fél éber
allapotot, a legtobb kamasz hatalmas koffeinmennyiséggel
igyekszik kompenzalni, rengeteg kavé, vagy energiaital
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formajaban. Tehat kapunk egy nemzedéknyi faradt, de
felspanolt fiatalt. (Troxel, 2016) Az alvaskutaték és az
oktatasi szakemberek egyértelm(i eredményei ellenére sem
torténik ezen a téren valtozas. Az intézkedés hianyanak nincs
raciondlis oka, a kovetkezmények viszont igencsak
kézzelfoghatéak. A kovetkeztetés itt is levonhatd, nem a
j6zanész és a tudomanyos eredmények a fontosak, hanem a
spektdkulum uralma. Az oktatisban nem a tanuld, nem a
tanitd, nem a tudas a Iényeg, hanem sok mas irracionalis elem,
melyek mokuskerékként forgatjdk az 6nmagaért miikodd
rendszert.

Nos, a tanulas 6si emberi tevékenység, és az évezredek
alatt kialakult szabalyszer(iségei vannak. Posztmodern
vilAgunkban azonban a kilonféle utkeresések idénként
figyelmen kiviil hagyjak ezeket. Mondhatnak, hogy ez egy
kiragadott részlet, amely sem a tanitasra, sem a posztmodern
korszakra nem jellemz6. Azonban ez a kijelentés nem
helytall6. A posztmodern kor a filozéfidban a kudarc, az
egyhelyben toporgas, az értelmetlenség kora. A kudarc oka
pedig a logikatol, ésszerliségtél vald eltdvolodas és ezzel
Osszefliggd gondolati hibak, amelyeket az elkévetkez6kben
megprobalok felvazolni. Azt, hogy ez a logikai igénytelenség
altalanos jellemvonadsa a posztmodernnek, j6l demonstralja a
Sokal botrany is. (Sokal-Bricmont, 2000) Azt latjuk, hogy nagy
eszmék nincsenek mar a kéztudatban, a lokalis eszmék pedig
igen kis szegmensek ahhoz, hogy az élet értelmét sugalljak.
Tehat kell egy nagy eszme, amely Osszetartja a gondolati
vildgot, mert az ember hajlamos arra, hogy kitaldl maganak
valamit helyette, amely elképzelhetéen egy totdlis
tarsadalmat produkal. Ilyen reakciék szétziilleszthetik az
informacids kor igéretes értékvilagat, ezért egy 0j igazsagon
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alapul6 4j reneszansz eszmét kell hirdetni, amely egyrészt a
természetet allitja a gondolkodas kozéppontjadba, masrészt a
megtermelt javak szocialis igazsagon alapuld djraelosztasara
épill. Az 1Uj gazdasagi reneszansz alapjanak a munka
értéknoveld tevékenységét kell tekinteni, amely az alkotd,
gondolkod6 embert allitja kdzéppontjaba. Fenntarthatatlan az
a kapalista gazdasagi allaspont, amelyben az utilitarizmus
jatssza a f6szerepet, noha a haszonként lehet tekinteni a
kimiivelt intellektusra is. Kontra produktiv (noha evoluci6s
szempontbol helyénval6) az az allapot, hogy a spekulaciéval
keresett vagyon ugyanolyan erkolcsi értéket jelent, mint a
tisztességes munka értékteremtd gazdagsaga. Ha a
tarsadalom egészséges sziikségleteinek kielégitésére iranyuld
munka elveszti értékét, akkor a fejlédés ténylegesen
fenntarthatatlanna valik, mint ahogy azt a posztmodern
felfogas hirdeti. A haladas és a koncepcié tagadasa elvezet az
objektiv valésag tagadasahoz, tehat a ,semmi sem biztos”
allapotahoz, amely az atélt élethelyzetet tartja igaznak, és nem
torekszik semmilyen onkifejezésre, 6nmegvaldsitasra, mint
amilyen a modern életérzés meghatarozoja.

Az el6bbiekben targyalt bizonytalansag és értékvalsag
a kor alapjaiban kiilonbozik a megel6z6 id6ktsl. Ennek
kereteit az informatika hihetetlen fejlédése teremtette meg.
Németh Dezsd a kovetkez6 szavakkal jellemzi: virtudlis én,
popularis-értelem, természetes gondolat, halézati
kozosségek, netgondolat, 6sszegez6 gondolathalék, netima,
egoistagazdagsag, mutogatés médiak, informacidlét, net-
intelligencia, netbunkék, net-lustak, szolgaltat6 allam,
virtudlis politika, online valasztasok, netnyelv, mindségi
informacidék. (Németh, 2013) Természetesen nincs mod
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kitérni mindegyik kifejezés részletes bemutatasara, azonban
Osszefoglalasként a kovetkez6k allapithaték meg. A NET teljes
mértékben formdalta 4t gondolkodasunkat, személyes
preferencidinkat és etikai viszonyuldsainkat. Kezdjiik
kiépiteni a globalis kommunikaciot, virtudlis valésagunkat,
amint ezt részletesen és kimeritéen targyalja Frank Webster
az Informaciés Tarsadalom cimi alapmiivében. (Webster,
2014) Ez tulajdonképpen j6 is lehetne, de magaban hordja a
manipulalas hihetetlen veszélyét is. Ez pedig az informacios
tarsadalom egyik kulcsfontossagu jellegzetessége, mivel
alapveté strukturjjanak halézati logikdja van, ami
megmagyarazza a halézati tarsadalom elvének hasznalatat és
mérhetetlen befolyasolast tesz lehet6vé. (Castells, 2014)
Elmosédik a valdsag fogalma. Nem lehet tudni, mi az, ami
valéban létezik és mi az, amit a virtudlis vilag annak mutat. A
,blue box” a ,photoshop” és sok mas technika, korlatlanul
tudja megvaltoztatni a val6sagot. Nem tudhatjuk, mi a valdsag
és mi a manipulalt hir, az alhir. Korunk politikaja, k6z0sségi
tudata nagymértékben ettdl fligg. Vagyis az informacios
tarsadalom legfontosabb feladata lenne a  kritikai
gondolkodas fejlesztése és tanitasa. Persze kinek is lenne ez az
érdeke? Annak a hatalomnak, mely uralkodni szeretne és
manipuldlni, annak nyilvdnvaléan nem érdeke, so6t
el6szeretettel haszndlja. (Chomsky-Herman, 2016 - Rawls,
2008) Tehat a tudas hozzaférhetéségének korlatlan
novekedése egyben veszélyforras is. Fennall a lehet6sége
egyfajta ,Orwelli” tomeg 1étrejottének. Melynek el6jeleit, mar
Ortega y Gasset is leirta, amikor a hiperdemokraciarél beszélt.
(Ortega y Gasset, 2001) Az oktatas pedig, mint a tarsadalom
intézményi alegysége, nem tudja kivonni magat ezen
folyamatok hatdsa al6l. Az oktatas szerepldi, a tanarok és a
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didkok ugyanannak a rendszernek az elemei. A spektakulum
pedig er6sodik, ennek az er6s6désnek alapfeltétele a kritikai
gondolkodas hattérbe szoritasa. Az analitikus, racionalis
gondolkodas helyett az érzelmi és inger-reakcié szinten
torténd gondolkodas preferalasa. Ahogyan Hamvas Béla irja:

~Tomeg és tomeg kozott nincs kiillonbség. Teljesen
mindegy, hogy kik vannak egyiitt, kongresszusra gyiilt
diplomatak, gytilésre hivott akadémikusok, parlamenti tilésen
a képvisel6k, az osztilyban az iskolds gyerekek,
valasztopolgarok, szakszervezet, mezdgazdasagi munkasok,
torvényszéki eskiidtek vagy szinhazi nézékozonség. Miért
mindegy? Mert barmilyen csoport legyen is, az ember tudata,
barmilyen kidolgozott legyen egyénileg, lefokozodik. A
todmegben az egyéni tudat megsemmistil. A tomegnek, minden
egyéni magatartastol fiiggetlen tulajdonsaga van. Eppen az,
hogy tudattalan. Izgékony, hiszékeny, egyoldaly, maradi,
zsarnok, tompa, sotét, hisztérikus; intelligenciaja, itélete
nincs, mérlegelni nem tud, kénnyen meggy&zhetd, még
koénnyebben vezetheté és becsaphat6. Tomegbe keriilve a
legértelmesebb ember is egyik pillanatrél a masikra
megbutul.” (Hamvas, 2006.p.:18)

Ennek a ténynek felismerése minden hatalom
fennmaradasanak alapsziikséglete. A torténelem folyaman
szamos alkalommal szenvedte el a vilag, amikor a ,tomeg”
kertlt hatalomra.

.. Hiszen ,a tomeg nem itél, nem gondolkodik, nem
szeret, nem probal megérteni, hanem fél, 6rjong, bamul,
meghodol. De mindenekf6lott, sz6l Le Bon, rombol. Aztan
hozzaflizi: a tomeg felkeriilése mindig negativ eredménnyel
jar, s ezért a tomeg feladata a kultirakat megsemmisiteni.”
(Hamvas, 2006.p:19.) Mi okunk lenne azt gondolni, hogy az
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informaciés tarsadalom nem ismeri fel ezt a lehet6séget?
Azonban minden és mindenki része a spektdkulumnak.
Nincsen kiviilallas. Ontudatlanul sodrédunk az eseményekkel,
mintha nem is rélunk lenne szé. Mivel:

»A spektakulum nem foghato fel a tomeges képterjesztési
technoldgia kitermelte latvanyvilaggal valé visszaélésként.
Sokkal inkabb egyfajta Weltanschauung, amely megvalésult,
anyagszerivé valt. A spektakulum objektivaldédott vilaglatas.”
(Debord, 2006, 5. bek.) Kitlin6 eszkéz ehhez a média és a
globalizacid, mely taptalaja, vagy inkabb megjelenési teriilete
a spektakulumnak. A gazdasag, a kultdra, az oktatas, mind,
mind igy miikddik.

»A spektadkulum éppen olyan totalis médon hajtja igajaba
az él6 embereket, amilyen mértékben a gazdasag ezt mar
megtette. A spektakulum nem mas, mint az 6nmagaért fejl6dé
gazdasag. H{ tikre a dolgok termelésének és torz
eltargyiasitasa a termel6knek.” (Debord, 2006) Semmi sincs a
helyén, minden csak potcselekvés. Emberek tomegei végzik
napi tevékenységeiket, dolgoznak, tanulnak, sportolnak,
taplalkoznak, szdrakoznak, pusztan azért, hogy masnap is
megtehessék ugyanezt. Cél a szubjektum fenntartasa, minél
tobb pozitiv élmény megszerzése és minél tdbb negativ
tapasztalat, érzés elkeriilése. Valdjdban nincsenek a
modernben meglévé idedk, nagy tervek és narrativak.
Nincsenek hagyomanyok és a hozzajuk valé ragaszkodas, csak
az individuum van. Neki pedig minden jar! Ahogyan ezt a
korszellem sugallja reklamok és a ,,netgondolat” altal.

A képek, elszakadvan az élet valamennyi aspektusatdl,
ko6z6s aramlasban olvadnak 6ssze, amelybdl az élet valamikori
egysége tobbé nem allithat6 helyre. A részlegesnek felfogott
val6sag ugy tarul fel a maga altalanos egységében, mint
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Onmagaban 1év{ latszatvilag, amely kizarolag szemlélésre allt
el6. A vilagrol alkotott képek szakosodasa az autoném kép
vildgaban teljesedik ki, ahol a csalé még 6nmagat is becsapja.
Altalaban véve a spektakulum, mint az élet konkrét
kiforditasa, a nem-€é16 auton6m mozgasa” (Debord, 2006) Mi
vagyunk a csalék és azok is, akiket becsapnak. Ez egy kozos
skizofrén tudat. A médidbdl dél az informacié (és a
dezinformaci6), milyen gyogyszerre van sziikségiink, majd
legott megbetegsziink, aztan szedjiik a gydgyszert, amit6l mas
betegségilink is lesz. Kiilonb6z6 ,fontos” emberek életével
foglalkozunk, celebeket csodalunk, vagy utalunk, kézben nem
foglalkozunk sajat nyomorusagunkkal. Létrejon észrevétleniil
egy virtualis val6sag, egyeldre csak a tudatunkban (késébb, ha
id6kozben nem semmisitjiik meg civilizacionkat, 1étre is
hozzuk).

»(---) Az anonim borzalom, ami példaul a hivatal vagy
technokracia, vagy a rémallam, az irtézatos tény, amellyel
szemben védtelenek vagyunk, nem, mert téliink fliggetlen,
hanem mert ezt a nemlétez6t mi valésitjuk meg és mi csinaljuk
és mi tartjuk fenn és mi ragaszkodunk hozza. (...) Az
Apokalipszis végsd szakasza, a személytelen terror
megjelenése, mindenki reszket, mégis itt van és tény és
mindenki csinalja. Semmi és mégis tény. Senki sem
személyesiti meg. Mégis itt van.” (Hamvas, 1984.p.:16.)

Mit lehet tenni ennek a sivar jovének az elkeriiléséért?
Kulcs a tudatossag. Ennek eldsegitéséért pedig az oktatas
teheti a legtobbet. Az oktatas fontossagat, mar Konfuciusz is
alapeszméjévé tette. Azdta sem tanultunk téle. Kizarodlag
szabad, miivelt, kritikai gondolkodasra képes emberekkel
lehet egy élhet6 jovét épiteni, alternativaként egy
falanszterszeri orwelli vilag var rank. A szabadsag viszont
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felel6sséget is jelent, alapfeltételei vannak, ezek hianyaban
anarchia jon létre.

Minden rajtunk mulik. Ennek felismerése
megkertilhetetlen. A helyzet azonban bonyolult: ,Az ember
semmire se megy. Aki intakt, az miiveletlen, aki miivelt, az
korrupt Az intakt el6tt le kell tagadni a miiveltséget, a miivelt
el6ttle kell tagadni az intaktsagot. Az ember semmire se megy.
Egyaltalan nem tudnék beleegyezni abba, hogy valaki ezt
téliink fliggetlen vilag kényszerének tulajdonitsa. Téliink
fliggetlennek lehet tartani a szabadesést, bar e megfogalmazas
ellen is van kifogasom. De hatarozottan tiltakoznék, ha valaki
azt allitan3, hogy a vilag létrehozasaban artatlanok vagyunk. A
magam részérél az olyan embernek nemcsak ép értelmében,
hanem tisztességében is kételkednék, aki kétségbe vonnj,
hogy ezt a vildgot mi csindltuk és folyamatosan mi csinaljuk.
Arra vonatkozélag, hogy a vilag olyan, amilyen, senki részérol
semmiféle panaszt nem vagyok hajland6 elfogadni. Nem
kellett volna olyan készséggel hozzajarulni ahhoz, hogy igy
legyen, és nem kell olyan készséggel hozzajarulni ahhoz, hogy
igy is maradjon.” (Hamvas, 1992.p.: 9) Ezeket a sorokat
megértve javithatunk kilatasainkon, vagy teljesen mas iranyt
adhatunk a jovének. Rajtunk mulik. Sorsunk, csak nekiink
fontos. A fold, az univerzum Kkit(in6en el lesz nélkilink is.
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